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PUSZTAI GABRIELLA: BREZSNYANSZKY LASZLO PROFESSZORUNK KOSZONTESE

PuUSZTAI GABRIELLA:

Brezsnyanszky Laszl6 professzorunk koszontése

Jubileumi kétetet vesz kezébe az olvaso, mellyel a 80 éves Brezsnyanszky Laszlo
professzort, vagy ahogy évtizedek 6ta emlegetjiik, Brezsnyanszky tanar urat ko-
szontjiik. Eddigi palyafutasanak nyolc évtizedébdl hat egyetemiinkhéz, sét, tanszé-
kiinkhéz koti. 1970-ben szerzett torténelem szakos tanari és pedagogiai eléado
diplomat a Kossuth Lajos Tudomanyegyetemen, s késébb nevelési tanacsad6 vég-
zettséget is. Az egyetemi doktori és a PhD utan 1999-ben habilitalt. A 2000-es
években tObb orszagos tanarképzésért felelés szakmai testiilet mellett a Debreceni
Egyetem Tanarképzési Kollégiumanak szakmai munkéjaért volt felel6s, s ma is a
debreceni neveléstudomanyi doktorképzés megkeriilhetetlen oktatéjaként dolgo-
zik. Ezek azonban csupan szaraz életrajzi adatok. Az el6z6 szlletésnapi készonto
kotet, a Felszdantatlan teriileteken, melyet Feny6 Imre és Rébay Magdolna szerkesztett,
szamba vette éltutja legfontosabb mérfoldkéveit. A Debreceni Egyetem CHERD
Oktataskutaté Gyakornoki Programjanak készonhetjiik azt az élményszerd beszél-
getést, melybdl Brezsnyanszky Laszl6rél, az emberrdl talan a legtébbet megtudhat
a szélesebb szakmai és civil kbzvélemény. Az Atkapesolis cim@ podcast sorozat
keretében 2023-ban késziilt vele egy johangulati beszélgetés, mely a karrietje iz-
galmas részleteibe is bepillantast enged. Finom 6niréniaval beszél csaladjardl, egye-
temi éveirdl, tanszéki viszonyokrol, oktatdi és kutatoi palyajarol, hallgatéirdl, dok-
toranduszair6l. Szivesen ajainlom ezt a beszélgetést mindenkinek.

E kotet szerkeszt6i engem kértek meg, hogy a Nevelés- és Mivel6déstudomanyi
Intézet nevében kdszontsem az tinnepeltet. Mivel Brezsnyanszky tanar tr nemcsak
szakmai, hanem személyes hatast is gyakorolt ram, nem évszamok és cimek felso-
rolasaval szeretném méltatni az életutjat, hanem ugy, ahogyan bennem él, ahogy a
k6z6s szakmai munka soran formalta a gondolkoddsomat, vagyis a palyajat most
az én szemem tikrében lathatjak. Legyen ez a par sor egy apr6 hozzéjarulds egy
gazdag tanari életm@ hatastorténetéhez!

Az 1980-as években a Kossuth Lajos Tudomanyegyetem tanarképzésében talal-
koztam vele elGszor. Kevés targyunk volt a tanarképzésben, s sajnos, ezek tobb-
sége ideologiailag terhelt Uzenetek célbajuttatasara volt tervezve, s a tanari palya-
szocializacié szempontjabol jelentéktelen hozzajarulast jelentett. Rezignaltan
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estink tdl sorra ezeken a kurzusokon. Kivételt képeztek ez al6l Brezsnyanszky
tanar Ur 6rai. A kivételes intelligencidjd, elméleti és értékrendi arnyalatokra érzé-
keny, visszafogott oktaté egyedi karakter volt a pedagégusképzési oktatdink koré-
ben. Amikor belemelegedett egy témaba, kritikus hangt utaldsokkal teli, nem ritkan
kesernyés humorat is megismertiik. Valaszthaté kurzusra jelentkeztiink hozza,
mert azt a filest kaptuk, hogy kiemelkedSen szinvonalasok a reformpedagdgiai
iranyzatokrol tartott 6rai. Valahogy olyanok vették fel ezt a targyat, akiknek a hat-
terét mar egyébként is a ,,mdsként gondolkodds” jellemezte, de még gy is szemnyito-
gaté volt. Olyan pedagdgiai néz6pontokat mutatott be nekiink, melyekbdl kidertilt
szamunkra, hogy az iskola vilaga és a pedagdgus szerepe lehet nagyon mas, és sok-
kal t6bb, mint amit diakként megtapasztaltunk, s mint amire a t6bbi kurzus alapjan
szamitottunk. Hangsalyozom, hogy mindez azokban az években tértént, amikor a
debreceni bolesészkaron a ,,mindenoldaliian fejlett sgocialista embertipus” fejlesztését
célzo, vonalas tanarképzés szemléletmédja uralkodott. KésGbb, mikor megismer-
tem a tanszék torténetét, megértettem, hogy igazi csoda volt, hogy abban az intéz-
ményi kérnyezetben engedték, hogy errdl beszéljen nekiink. Persze nagyon oda
kellett figyelni, hogy megértse az ember a széveg rejtett tizeneteit. Ezeknek az
oraknak a hatdsa hosszu tavon is gyimolesot termett. Par évvel késébb, kézvetle-
nil a rendszervaltas utin kezd6 tanarként egy hallgatéi barati korrel elkezdtiink
egy alternativ iskola alapitasaban gondolkodni. Ez a kis 6nkéntes szakmai k6z6sség
rendszeresen Osszejott, s féképpen a reformpedagogiak elemeibdl épitkezve el-
kezdtiik kidolgozni egy lehetséges, gyermek- és személykézpontd, tehetséggondo-
zasra, felfedez6 tanuldsra koncentralé iskolanak a koncepciéjat. Az iskola nem in-
dult el, az infrastruktdra és a finanszirozas hidnya miatt ez a vallalkozas nem jutott
el addig, hogy az elképzelések egy intézményalapitasban 6lthessenek testet. Azon-
ban, ha meggondolom, ennek a k6z6sségnek minden tagja késébb jelentSs hozza-
jarulast nyujtott az oktatas vilagaban, tovabb vitte a tanari palyajan ezt a pedagogiai
elhivast. Nagyhatasu pedagdgusok, reformer intézményvezetSk, tudomanyos ku-
tatok, s tobben egyetemi tanarok lettek kozilik.

Brezsnyanszky tanar arral legkézelebb akkor talalkoztam, mikor az 1994-95. tanév
folyaman elkezdtem felkésziilni a doktori képzésre. Orémmel hallgatta, hogy mi-
lyen hatassal volt rank, korabbi tanitvanyaira, s hogy kutatdsaimban a frissen tGbb-
szektoruva valt oktatasi rendszerben megjelens pedagogiai alternativak vizsgalata-
nak komplex projektjéhez szeretnék hozzajarulni. Ezekben az években t6bbszor
dolgoztunk egyiitt, példaul egy német nyelvl publikacié kidolgozasan. A doktori
évek alatt az iskolakultira vizsgalatinak német filozéfial alapu iranyai, kiiléndsen
a hermeneutikai, fenomenologiai és kritikai tairsadalomelméleti hagyomanyhoz ko-
t6d6 vizsgalatara tanitott benniinket. Ezek hozzajarultak ahhoz, hogy megtanultuk
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meglatni az intézmények konstans elemeinek egyediségét, hogy képesek lettiink
felfedezni ezek 6nmagan tdlmutato, s a kontextusban megfogalmaz6do egyedi je-
lentését, azt, hogy hogyan konstitualédik az iskola vilaga a benne résztvevsk né-
z6pontjaibdl. A hozza irt egyik f6kollégiumi dolgozatom kell6 mélységt kidolgo-
zasa miatt utaztam el terepmunkat végezni a szaléziak kazincbarcikai iskolajaba.
Ott lehettem tantja annak az Gtt6ré munkanak, amely a tarsadalom margéjan €16
csaladok gyermekeinek palyajat sujté fatumot igyekezett megforditani. Tanar Ur
segitett abban, hogy ne csak megnézzem az iskola muhelyeit és ebédlGjét, hanem
latva lassam a pedagdgia megnyilvanuldsait a targyi és személyi, tarsas kornyezet-
ben.

Még sokat tudnék mesélni ezekrél az évekrol, példaul arrdl, hogy ez a szelid ember
milyen vehemensen hozta tudomasunkra a véleményét, nekiink doktoranduszok-
nak, amikor azt latta, hogy nem hozzuk ki magunkbdl a leheté legjobbat, vagy
mikor Ugy érezte, hogy tévuton jarunk. Mig mas csak legyintett ilyenkor, 6t nem
hagyta nyugodni a tanari lelkiismerete. Ilyenkor hosszu ideig 6rolte magiban az
aggodalmat, s csak tobbhetes ragddas utan kaptunk téle szemrehanyast. Fiatalok
voltunk, 1ényegében tokéletesnek képzeltiik magunkat, ezért ilyenkor komolyan
megsértédtink. Késébb, mikor mar magam is sok fiatalért valtam felelGssé, mély
hélaval értettem meg, hogy ez a tanari hivatastudatbdl fakadé, kétségbeesett igye-
kezet kitorése volt, hogy az elszaladé lehetSségekre felhivia a figyelmiinket.

A német irodalomhoz és nyelvhez valé kotédés fontos kapcsolodasi pont volt ko-
zottink. Tanar Ur nagy 6rommel fogadta a hirt, hogy egy Erasmus doktori, majd
egy KAAD kutatéi 6sztondijat elnyerve 1999-ben a Humboldt Egyetemre megyek
kutatni. Mivel szamara is meghatarozé élményt jelentettek fiatalon a németorszagi
egyetemeken toltétt évek, tudta, hogy milyen paratlan lehet6ség lesz szamomra az,
hogy egy német egyetem professzorait hallgathatom, velik konzultalhatok, s a mi-
enkhez képest hihetetleniil gazdag kényvtarakban kutathatok. Ne felejtsiik el, ek-
kor még csak konyvtarkozi kolesénzéssel juthattunk hozza a nemzetkdzi szakfo-
lyéiratokhoz, koényvekhez. Még emlékszem, mikor a béréndnyi konyvvel,
folyoirattal hazatérve beszamoltam Tanar Urnak, milyen megelégedéssel hallgatta,
kikkel taldlkoztam, s milyen izgalmas interjukat készitettem Szaszorszag egyhazi
iskolaiban.

Nem tartozom a Tanar Ur nyolc védett doktorandusza kézé, mégis fontos szerepe
volt a fokozatszerzésemben. 2001-ben elkésziilt az én disszerticiém is, s Brezs-
nyanszky tandr ar lett a doktori értekezésem belsé opponense. Bevallom, a biralo-
bizottsaghol az 6 véleményétdl tartottam leginkdbb, hiszen hatalmas elméleti jar-
tassaga, széleskord muveltsége, igényessége, a szoveg mélyrétegeire és
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kifejezésmodjara egyarant érzékeny, kritikus latismoédja ismeretében tudtam, na-
gyon komoly mérlegre keriil most a munkam. Oridsi megtiszteltetés volt, mikor a
mihelyvitan elhangzé véleménye igen elismeré volt. Ekkor is tanultam Téle valami
fontosat. Mikozben én a disszertaciomban az altalam felismert Osszefiiggéseket a
Coleman-féle tarsadalmi t6ke elmélet keretei k6z6tt értelmeztem, Brezsnyanszky
tanar Ur ramutatott, hogy ezek az eredmények Helmut Fend iskolafelfogasat is idé-
zik, mely szerint az iskola legfontosabb funkcidja egyaltalin nem a tananyag koz-
vetitése, mivel minden intézmény els6sorban és mindenck £616tt szocializacios tér,
ahol a tanulék interakciokon keresztil sajatos kultarat sajatitanak el, egyedi not-
marendszerrel, értékpreferencidkkal és a hatalmi struktira specidlis értelmezésével.

Mindnyéjan tudjuk, hogy a tanarképzés Brezsnyanszky tanar ur szamara szent tgy.
Els6 oktat6i éveimben 6 volt a Tanarképzési Kollégium vezetSje. Volt egy szakmai
koncepcidja azzal kapcsolatban, hogy hogyan jarulhat hozza az egyetem az elkétele-
zett, az egyre kiterjedtebbé valé pedagdgiai feladatokat ellatni képes tanarok pélya-
szoclalizaciéjahoz. EbbG] a szempontbdl kifejezetten megelSlegezte a kétetlink ke-
letkezésekor mikods tanarképzési koncepciot. A tanarképzés céljanak megértetése,
szinvonalanak emelése érdekében faradhatatlan, aldozatos munkat végzett. Ez nem-
csak az {réasztal mogott végzett munka volt, hanem naponta helyt allt az egyetemiink
akadémiai térzsei és vadaszteriiletei k6zott folyd vitakban, egyeztetésekben. Ezek-
ben az években sokszor éreztem, hogy remény és lemondas egyszerre lakik a szivé-
ben. Sokszor elkeseredetten beszélt arrdl, hogy az intézményi egységek vezetdi egy-
egy tanszEk presztizsét, talélésének érdekét f6lébe helyezik a tanarképzés mindségi
fejlesztésével kapcsolatos feladataiknak. Maskor sikertilt szakmai érvekkel felébresz-
tenie az oktataspolitikai aktorok érdeklédését, lelkiismeretét a tanarképzés fontos-
saga irant. Kés6bb a Nyiregyhazi Egyetem professzoranak hivta meg, s ott nagyobb
elismerést kapott a tandrképzés fejlesztése érdekében végzett faradsagos munkaja.
Ez egy kicsit mas vilag volt, hiszen az az intézmény a pedagégusképzésre jott 1étre.
A MAB vizsgalata szerint is professzor lett, de mindnyajan Tanar Urnak hivtuk, mert
nem tagadta meg tandar identitasat.

Kutatéi identitasa egyértelmien a Debreceni Egyetemhez kapcsolta. Elkételezett fi-
atal kutatékbol, doktoranduszokbdl szervezte maga koré a Debreceni Iskola kutat6-
csoportot. Ennek a kutatdcsoportnak nem voltam tagja, mert mar a sajat kutatécso-
portomat vezettem, viszont mire ennek a kutatdsnak a gylimolesei beértek, akkor
mar doktori oktatoként, majd doktori programvezetSként olvasoja, véleményezGje
lettem a kutatasbol sziiletd izgalmas disszertaciok soranak. A kutatécsoport munka-
janak eredményei nemcsak azért fontosak szamomra, mert forrasokat, adatokat, té-
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nyeket ismerhettem meg a tanszék sziiletése Ota eltelt évszazadbol. Ezek a disszerta-
ciék olyan arcképcesarnokot teremtettek meg, ami a sajat oktat6i és vezetdi identita-
som alakulasahoz is komolyan hozzajarult. A kutatdsnak készonhetGen lassan elho-
malyosult az emléke azoknak a fekete-fehér, filmhiraddszerd képkockaknak, ami a
nyolcvanas évekbeli tanulmanyaim soran allt §ssze bennem errél a tanszékrél, a pers-
pektiva idében kitagult, a kép kiszinesedett, és értelmet nyert. F6képpen a két vilag-
habort k6z6tti korszak markans professzoralakjai elevenedtek meg eléttem, Mitro-
vics Gyula és Kardcsony Sandor professzoroké. Mindketten azt a reformatus
Orokséget hoztak magukkal, amelyhez én is csaladilag k6t6dém, raadasul mindketten
a reformatus Kollégiumbol érkeztek, ahol a tanari palyamat én is elkezdtem. A Brezs-
nyanszky tanar ur vezette ,,Debreceni Iskola” kutatas nyoman valt érthet6vé szimomra
tObbek kozott az is, hogy Mitrovics és Kardcsony miért hozhattak az egyetemi ka-
tedrara ennyire mas szineit ennek a tiszantidli reformatus 6rékségnek, s hogy miért
épitettek fel ennek elemeibdl ennyire eltérd szellemi pedagdgiai professzurat. Ezek-
nek az alternativaknak a tudatositasa a professzori 6nazonossagom kialakitasaban is
szerepet jatszott.

Ebben a par sorban a személyes mult kaleidoszképjanak negyven év egy futd pil-
lanatban megelevened$ képét igyekeztem régziteni. Tudom, hogy az emlékezés
tikoreserepeibdl, melyben képek, érzelmek tikréz6dnek vissza, téredékes, hia-
nyos mozaik rajzolédik ki, de remélem, hogy ez mds szemtanuikat is emlékezésre
késztet, azokat pedig kivancsisagra, akik sem szemtanuik, sem kortarsak nem vol-
tak. Mi a tOrténet Uzenete? Tanar az, aki batorit, fedd, utat mutat, de kérdez és
kétségbe is von, aki tikrét tart (néha gbrbe tikrét is), és nyomot hagy azzal is,
ahogyan csOndesen jar-kel kozottlink, a résziinkké valik. Szamomra megtiszteltetés
volt, hogy Brezsnyanszky Laszl6 tanitvanya lehettem, vagyok.

Isten éltesse, Tanar Ut!
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SZABO LASZ1.0O TAMAS:

Brezsnyanszky Laszl6 80 éves

YONg

Vizlat egy szakmai baritsig fejlédéstérténetérol

Egyetemi oktat6, szakgazda, neveléstudomanyi kutaté, szakird, akadémiai bizott-
sagok tagja, dékan: ime az Unnepelt nagyivii munkassaganak szakmai/szellemi arc-
képének kerete. Ennek részleteirdl — a tanarképzés és pedagdgia szakos képzés
torténeti utjanak altala reflektalt alakuldsa, egyetemiink Tanarképzési Kollégiuma-
ban vallalt tirsvezetdi szerepe, szakértSként vallalt testiileti tagsagai (MAB Neve-
léstudomanyi és Pszicholbgiai Munkabizottsig, MT'A Pedagdgiai Bizottsag), a Ne-
veléstudomanyi Doktori Programban a német nyelvli szeminarium vezetése
(egytuttmikédésben Rébay Magdolnaval), fejleszté programokban jatszott iranyitd
szerepe — gondolom, részletesen olvashatunk majd az tinnepi kotet szerzéinek
irasaiban

Magam egy masik néz6pontbdl, egy masik alapallasbol: az egytittes, k6z6s munka
soran megalapozodott és felépilt szakmai baratsag felSl szeretnék réviden szélni.

Els6 benyomasom a dékan urral, Bitskey Istvannal kialkudott un. prébaévbdl valé
volt, amikor az akkor a draga Orosz Géabor vezette Pedagdgiai Tanszéken egy ku-
tatasi beszamoléra kerilt sor. A beszamolot Sass Attila adjunktus tartotta és
Brezsnyanszky Laszl6 opponalta. (Szamomra ismerSs volt e mifaj, hiszen ahon-
nan érkeztem — a Kozma Tamas vezette Oktataskutatd Intézetbdl — rendszeresek
voltak a kutatasi/kutatdi beszimolok.) Az elhangzott birdlat — megitélésem szerint
— szakmailag kortltekintS és minden fontos részletre kiterjed6en alapos, felelGs-
ségteljesen komoly és egyszersmind kollegialisan empatikus volt az el6ado6 irant.

A masodik élménykér az idegen nyelvek tanitasanak tanarképzési reformjihoz
kapcsolodik. Amint valamennyien tudjuk, az Gn. rendszervaltozas kovetkeztében
a kozoktatasbol kikeriilt az orosz nyelv kotelezé tanitasa, helyébe mas, €16 nyugati
nyelvek oktatasanak sziikséglete merilt {6l (stlypontilag az angol és német, vala-
mint a francia, kés6bb ezekhez még két djlatin nyelv zarkézott £6l, az olasz és a
spanyol). Am képzett tanarokbél hidny volt. Az oktataspolitika a hatféléves un.
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whyelvtandrképzés” elinditasaval valaszolt erre. Ebbe kapcsolédtunk be a nevelésel-
mélet (BL) és didaktika (SzLT) oktatasaval a Kassai uton 1évé képzési helyen. A
félévi/évvégi vizsgakat egylitt tartottuk, a hallgatoknak egy neveléselméleti és egy
didaktikai témarol szerzett ismereteikrol kellett beszamolniuk. Ekkor és itt tapasz-
taltam meg, hogy Brezsnyanszky kollégam hozzam képest nemcsak gazdagabb ok-
tatdi és vizsgaztatdi rutinnal kérdezett, hanem mindez — a szakmai/tartalmi pon-
tossag elvarasa mellett — rokonszenves, szeretheté hallgatébarat attitGddel,
tapintattal is parosult.

Az unnepelttel kapcsolatos élményeim kévetkezd kore a Tanarképzési Kollégium-
hoz kapcsolodik. A Kollégium szerepe az egyetemen folyé tanarképzés Gsszehan-
golasa (koordinalasa) volt a diszciplinak, a szorosabban vett ,,ezbertudomanyok” (pe-
dagbgia, pszicholdgia), valamint a gyakotldiskolakban zajlé pedagdgiai gyakorlat
kozott. A Kollégium kettSs vezetéssel mikodott: a tanarképzési rektorhelyettes és
az ,embertudomanyi” képzési tertlet képviselGjének iranyitasaval. Amikor a Debre-
ceni Egyetemre keriiltem, Szab6 Jézsef tanarképzési rektorhelyettes és Brezs-
nyanszky Lasz16 voltak ennek vezet6i. (Magam is tagja lettem a Kollégiumnak, {gy
észleleteim ugymond elsé kézbdl valénak tekinthetSk.) Egyetemi kbzegben élesen
vetédik 6l a szakgazdasag kérdése; akadémiai kbzegben — dgymond — az a valaki,
aki gazdaja egy szaknak, képzési tertiletnek. Brezsnyanszky Laszlé gazdaja volt a
pedagogia szaknak. Mas kérdés a tanarképzés tigye. Azért, mert ez a teriilet sajatos
kettds kotésben miikodik: a szakgazdasagot a magaénak szeretné tudni mind a
diszciplinaris, mind a pedagdgiai/pszicholdgiai képzési terilet. E téren a vetélke-
dés tudoméasom szerint mindmaig nem délt el. (Ugy tudom, hogy a késGbbi Pe-
dagégusképz6 Kozpont sem oldotta meg ezt a problémat, csak elodazta azt.) Egy-
értelm@ tehat, hogy az e terlletet koordinalni akard, koncepcidkat gyartani
szandékozo intézmény erGsen érdekek kereszttiizében all, indulatokat, erds fe-
sziiltségeket ébreszt. Fippen ezért e teriilet irdnyitasa embert probals, nehéz fe-
ladat. Ebben a feladatok okos kijel6léséhez, elvégzéstk iranyitasahoz és ellenérzé-
séhez nagyfoku problémaérzékenység, ligyesség sziikséges, a kompromisszumok
megtalalasaval, kimunkalasaval. Egyszéval: egy ilyen feladat eredményes elvégzé-
s¢hez a szabalyozok (naprakész) biztos tudasara és a szocidlis képességek gazdag
tarhazara van szikség. Brezsnyanszky professzor ur mindezeket birtokolta. (Bit-
tokolta és élt annak eszkdzeivel mindaddig, amig egy 4j tanarképzési rektorhelyet-
tes megjelenése lehetetlenné nem tette az egylittmikoédést a Kollégium munkéja-
nak koncipidlasaban és iranyitasaban.) El6relaté bolcesességét bizonyitotta, amikor
az ,egységes felsdoktatisi térség” elnevezésti unids térekvés kovetkezményeként (bo-

lognai folyamat) tetemes kreditmennyiséget kapott a pedagdgia és pszichologia
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mint tanarképzési teriilet (,zilnyertiik magnnkat” — mondta akkor), és igaza is lett,
merthogy ez a fejlemény ellenérzésekben, értetlenségben, birdlatokban részesiilt a
diszciplinaris képzési teriilet részérSl. Am ugyanekkor ez a fentebb emlitett gazdag
szakmai tudds és képességegyiittes kedvez6 cselekvési lehetéséget biztositott sza-
mara, amikor felkérést, meghivast kapott Nyiregyhazardl az ottani Pedagdgus-
képz6 Kar dékani teendbinek ellatasara.

Tapasztalasaim mara meggyéz6déssé érlelték bennem azt, hogy a j6 minéség em-
berileg és szakmailag egyarant nem a kudarcok nélkili sima, egyenes ut terméke.
Brezsnyanszky kolléga életitjdban is voltak konfliktusok, komoly sérelmek. Am az
élettt, a szakmai életdt is folytatédik még — hala Istennek. Személyességet igért
megszolalasom cime, akként is fejezem be. Egy baratsag — még ha szakmai fokusza
is — magja a rokonszenv, szarba székkenése pedig — hogy koltéileg széljak — a
sotjazé tapasztalasok kovetkezménye. Brezsnyanszky Laszlo professzor ur iranti
baratsagomat ezek a rokonszenvre éptil, a k6z6s munka soran megismert szakmai
és emberi kivalosagai alapoztak meg: alapos szakmai tudasa, megnyilatkozasainak
felel6s komolysaga, nagyfokd szakmai érzékenysége és rugalmassaga, tigyessége a
sziikséges kompromisszumok kikiizdésében (ez par excellence demokratikus ké-
pességegylittes), sokiranyu tajékozottsaga és érdeklédése, empatikus tapintata a fi-
atal kollégak, a leend§ tanarok irant. (Mas, inkabb civil jellegl jellegli baratsaggal
gazdagitott debreceni hisz évem Papp Janos kollégammal.)

Kedves Professzor Ur/draga Lacil Kivanok tovabbi életedhez tlirhetd egészséget,
kedvet és energiat ahhoz a munkahoz, amivel szivesen foglalkozol. Isten éltessen!
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VINCZE TAMAS

Nyolcvan év — nyolc hosszu életli pedagégus dicséretén
keresztiil méltatva

Sokat gondolkodtam azon, hogyan lehetne Brezsnyanszky Tanar Urat mélté mo-
don felkészonteni ezen a nevezetes kerek sziiletésnapon. Tisztaban vagyok azzal,
hogy Tandr Ur nem szereti, ha szembe dicsérik, irt6zik a bizincias jellegt, hizelgs-
nek tiné méltatasoktdl, visszatetszének taldlja, ha a flle hallatira magasztaljak.
Mint a népmesék furfangos hései, arra gondoltam, most az egyszer kifogok rajta.
Ugy dicsérem, hogy latszélag nem réla szdlnak az elismeré mondatok, mégis ér-
vényesek ra is. Hogyan oldottam meg ezt a lehetetlennek latszo feladatot? El6szor
is kerestem nyolc hires pedagbgust a hazai neveléstudomany maltjabdl. (A nyolcas
szam szinte kinalta magét, mivel Tanar Ur a nyolcvanadik sziiletésnapjat tinnepli.)
Ugyeltem arra, hogy csupa olyan hirességet vegyek bele a valogatasomba, akik
megérték vagy tdl is haladtak a kilencven esztend6t, mert ezzel 4j célt tizhetek ki
Tanar Ur elé: elkezdhet késziilni a kévetkezd jeles mérfoldké elérésére, a 90. szii-
letésnap megiinneplésére. A nyolc nagy pedagégus mindegyikéhez kerestem egy-
egy idézetet, amelyben munkassagukat, emberi értékeiket, tudomanyos érdemiiket
méltatta egy volt tanitvany vagy mas emlékez8. A kivalasztott idézetek a etds be-
széd eszkozekeént szolgalnak ebben az esetben, mert eredetileg ugyan a valogatasba
bekeriilt pedagdgusokrdl szélnak, de Tanar Urra is vonatkoztathatok. Attételes di-
cséretemmel igy talan nem vonom magamra Tanar Ur neheztelését.

Kikben lelhetjiik fel Tanar Ur erényeit? Tekintsiink végig az arcképesarnokon!

1. Schneller Istvanban (1847-1939), aki 92 évet élt. Rola irta Imre Lajos (igy,
ahogy irom, Imre Lajos, nem Imre Sandor) a kdvetkezoket:

wMinden igazi neveldi lélekben van valami profétai. |...] A Schneller Istvan alakjdban is ott
van ez a sgent nyughatatlansdg, ez ag elégedetlensés, a legmagasabb célokért és szempontokért

vald makacs, csalodisokat is legyd%d kidllds.”

TImre 1939, 54.
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2. Gyertyanffy Istvanban (1834 — 1930), aki 95 évet élt. Igy méltatta 6t Kelemen
Elemér:

A pedagdons Gyertydanfly alapeszméje »a XIX. szazad uralkods eszméineke« jegyében fogant
e0tvosi tarsadalom- és oktatdspolitikdr is meghatdroz0 demokratizpmus volt, az a s3ildrd meg-

gydz0deés, hogy a népnevelés, a kozmiiveltség a dloga a gazdasdgi és tarsadalmi eldrebaladdsnafk,
azg egyén és a ki0sség boldoguldsanak.””

3. Mitrovics Gyulaban (1871-1965), aki 94 évet élt. Amikor a jeles esztéta-peda-
gbgus elhagyta a miskolci reformatus felsébb leanyiskola igazgatdi székét, hogy
Debrecenbe koltézzon, {gy értékelte vezetéi munkajat Szombathy Kalman:

WA vezetdszerep lefrdsa és gyakorldsa, ami pedig gyakran megtirténik erds akaratii egyéneknél,
nem széditette meg. |...] Altaliban kereste és eltalilta a midjit annak, hogy mikép kel az
egyesek és Riilonbozd testiiletek véleményét és akaratdt a kozis cél érdekében dsszehozni, a kiZos
munkdra egyesitent, § exel sikeriilt neki gyakran lekiizdbetetlennek litszo akaddlyok mellett

is nem mindennapi dolgokat kivivnia.”

4. Vajth6 Laszloban (1887-1977), aki 90 évet élt. Legkiemelkedébb egykori di-
akjainak egyike, Hegedlis Géza a kévetkez6 modon szemléltette a legendas peda-
gbgus tanitvanyainak 6riasi korét:

Es ha egy kicsit utdnaszdamolunk, kiderill, hogy e két emberoltinyi idd alatt legaldbb huszon-

dtezredmagammal voltam személy szerinti tanitvanya; s temérdek hasonloképpen alsébb vagy

felsébb fokisi oktatdva érett tanitvanydnak tanitvanyai és azok tanitvanyai immdron szazezres

nagysagrendekben mérendik.

5. Kiss Tihamérban (1905-2005), aki 99 évet élt. A debreceni tanitéképzés nesz-
torat ilyennek lattak a tanitvanyai Korompai Gaborné szerint:

Egykori hallgatdi nagy tisztelettel és nagyrabecsiiléssel emlegetik ag dltala tartott drdk rendfi-

,,,,,

0. Kiss Lajosban (1910-2002), aki 91 évet élt. Madacsi Maria a kvetkez6 szakmai
és emberi értékeket emelte ki volt tanaraval kapcsolatban:

2 Kelemen 2009, 2.

3 Szombathy 1909, 544.
4 Hegedus 1978, 5.

5> Korompai 20006, 93.
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\,Kiss Lajos tandr sirban a hitelesség, hivatastudat mellett felismertem azg erdt, kitartdst és fegyel-

mezettséget. Azoknak az embereknek a kiviltsaga e, akik sajdt erejiikbdl, kitartd, céltudatos

munkaval érték el rovid- és hosszi tavon sikeretket.”

7. K6dobocz Jozsefben (1913-2003), a sarospataki tanitoképzés atyamesterében,
aki 90 évet élt. Feréné Komolay Aniké, K6déboez tanar ar egykori munkatarsa,
egyik irasaban arrél mesélt, hogy a kival6 pataki pedagdgus fiatalabb kollégai men-
toraként, timogato6jaként is példat mutatott kot- és kartarsainak.

v .. leremtd gondolataival megtermékenyitette oktatdi munkdmat, formdlta fliskolai tandri
szemléletmidomat, erdsitette a bitemet a pedagdgiai gyakorlat folyamatos megijitdasaban. |...]
Sok dolog volt az életemben, ami csakis azért tortént 1gy, abogy, mert a tandr sirtdl kapott

gondolat cselekvésre, djragondoldsra inspirdlt.””

8. Mészaros Istvanban (1927-2021), aki 94 évet élt. O a kévetkez6 teriileteken

jelentett mintat a tanitvanyai szamara Németh Andras és Pukdnszky Béla szerint:

Egykori tanitvinyaiként sokan életre s3000 szellemi és erkilesi indittatast kaptunk tile: példdr
emnberséobdl, tanitasbil, a tndds, a tudomany irdnti aldzathél. De mindenekeldtt az eszményeivel,

értékeivel egyiitt is esendd ember iranti tisztelethil és elfogaddsbil...””

Foglaljuk 6ssze a fenti idézetek alapjan, mi jellemzi Brezsnyanszky Tanar Ur pa-
lyajat, tanari és tudosi egyéniségét!
1. A legmagasabb célokért és szempontokért jellemz6 kiallas (ami Schneller Ist-

vanban is megvolt).

2. A demokratizmus tisztelete és terjesztése (ami Gyertyanfty Istvannak is egyik
£6 erénye volt).

3. A vezetdi szerep (nyiregyhazi f6igazgatoként, majd dékanként) nem széditette
meg (ahogy Mitrovics Gyulat sem).

4. Tanitvanyainak tabora (a felsGoktat6éva valt egykori doktoranduszai tanitvanya-
ival kiegészitve) mar tObb tizezres tomeget jelent (ahogy Vajthé Laszl6 tanitva-
nyainak és egykori tanftvanyai didkjainak serege is hatalmas).

¢ Madécsi 2010, 31.
7 Feréné 2021, 11-13.
8 Németh — Pukanszky 2017, 8.
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5. Eurépai kultdra és humanum sugarzik bel6le (ahogy Kiss Tthamérbol is ez su-
garzott).

6. A hitelesség és a hivatastudat mellett a palyaja megfelel$ alakitisahoz sziiksé-
ges erét, kitartast és fegyelmezettséget sem nélkiilézte aktiv éveiben (ahogy Kiss
Lajos sem).

7. Teremt6 gondolataival megtermékenyitette a munkamat, 6 formalta féiskolai
oktatéi szemléletmodomat (ahogy K6dobocz Jézsef is termékenyen alakitotta a
tiatalabb kollégai pedagogiai felfogasat).

8. Példat mutat emberségbdl, tanitasbol, a tudas és a tudomany iranti alazatbol
(ahogy azt Mészaros Istvan is tette a tanitvanyai emlékezése szerint).

Nem keriilt be a valogatasba t6bb olyan pedagogus, akik ugyan talélték a kilenc-
ven évet, de vagy megoszto személyiségként maradtak meg a tanitvanyok, az uté-
kor emlékezetében, vagy nem talaltam benntik k6z6s vonast Brezsnyanszky Ta-
nar Urral. (Tlyen pl. a 92 évet megélt Agoston Gyorgy.) Ugyancsak nem keriilt be
a valogatasba Gyulai Agost, mivel csak 89 évet élt, Ravasz Janos, mivel 6 is csak
89 évet toltott ebben a vilagban, vagy az ismert szakbibliografus, Jaki Laszl6, aki-
nek szintén csak 89 esztendd jutott, én pedig mindenképpen azt akarom, hogy
Brezsnyanszky Tanar Ur elStt a 90. életévitket megélt vagy azt meghaladott tudés
tanarok lebegjenck példaként. A 80 utin az 4j cél a 90. Nem adhatjuk aldbb! Igaz,
Tanar Ur?

S ha mar idézetek 4ltal és a kettds beszéd segitségével igyekeztem megragadni Ta-
nar Ur erényeit, ugyancsak egy idézettel kivanok réla valésaght portrét rajzolni a
készontésem végén. Nem Tandr Urrdl frtak ezeket a mondatokat sem, de tokéle-
tesen illenek az 6 egyéniségére. Kardos Klara irta le 6ket Stk Sindor professzorrol.
wHa kérdeznénk: mi volt az, amit példdja a hivatdstudaton 1l belénk sznggerdlt, amit egésg;
énjével »tanitotta, agt kell felelni: aldzat és tagassdg. [...] Felindultnak csak olyankor lebetert
ldtni, amikor lelkiismeretlenséggel, s3oszegéssel, kotelességmulasztdssal talilkozott — akdr a leg-
kisebb dologban is. [ ... ] Bamulatos onuralommal tudta elviselni még a legsivirabb sgemindrinmi
dolgozatok felolvasdsat, a legzavarosabb vélemény-nyilvanitasokat is — ilyen akadt boven! [...]
Kényesen és idegesen védekezett minden hizelgés, minden indiszfrécid, minden szentimentdlis
rajongds ellen. Llyen pedig persze boven akadt. Bizony, nem volt kinnyi kizelébe jutni ennek
azg olyan nagyon kozvetlen és atyai embernek!

En: é az éiben. [ Ne lgssatok engem.| Csak énem é06 magia mécsét,/ Csak a langot, a lan-

got!
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(Vildgitotorony)
[...] O maga kizben — emésztéditt a lingnak szolgilatiban.”
Kedves Tanar Ur! Sok éven 4t szolgaltad ezt a lingot, és benniink is meggytjtottad,

fellobbantottad. Kivanom, hogy még sokaig égjen Benned a neveléstudomany

langja, amelynek fényével ma is utat és mindig 4j célokat mutatsz volt tanitvanya-
idnak.
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BICSAK ZSANETT: AZ ANGOL OKTATASI RENDSZER NEHANY KARDINALIS JELLEMZOJE

BICSAK ZSANETT AGNES:

Az angol oktatasi rendszer néhany kardinalis jellemzgje

Bevezetés

Bar az angol oktatasi rendszer meghatarozé jelentGségli a kontinentalis térségben,
a Brexit 6ta talan kevéssé attekintheté az a mindennapos gyakorlat, ami alapjan az
oktatasi és nevelési tevekénység szervezOdik. Ahogy az angol oktatasi rendszer
egy-egy karakterisztikus vonasanak tanulmanyozasa mar korabban is lehet6séget
adott a magyar gyakorlat fejlesztésérel, ugy a rendszer tovabbi (Brexit utani) jel-
lemzd&inek ismertetése is Gjabb szempontokat adhat egy-egy aktudlis probléma 4at-

gondolasahoz.

Jelen tanulmany az angol rendszer néhany lényegi jellemz6jét ismerteti, de nem
torekszik annak részletes bemutatasira. A széveg felfedezd, feltaro jellegli. Nem
vallalja fel két (és/vagy tobb) oktatisi rendszer szisztematikus Gsszehasonlitdsit,
de helyenként viszonyit a magyar oktatasi gyakorlathoz. Az alcimek az intézményes
oktatds kiilonboz6 1épeséfokait ismertetik. Az egyes egységek a kisgyermekkori
neveléshez, az alapfoku oktatishoz, a k6zépfoku oktatashoz és az egyetemhez kap-
csolédnak. Jelen fras azonban nem tér ki kiillon a kézépfoku oktatast kdvets to-
vabbképzések bemutatasara (further education), melyek jellemzSen szakmat kinalnak

vagy képességet fejlesztenek (nem egyetemi szinten).

A kutatias modszere

A bemutatas céljabdl azokat a kormanyzati szabélyozasokat tekintettem 4at, ame-
lyek meghatarozzak az angol oktatasi rendszer mutkodését, illetve kozvetve
és/vagy kozvetlentl hatassal vannak a gyerekek intézményes nevelésére. A leiras
ugyanakkor kevéssé lenne megbizhatd, ha azt nem egészitené ki a mindennapok-
ban is megvaldsul6 gyakorlat feltérképezése. Ennek okan a leiras egy kozép-angliai

! Sinka 2008
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varos (illetve egy kisebb kérnyezs teleptilés) négy évodajanak, 4 altalanos iskolaja-
nak, két kozépiskolajanak, és a térség egy egyetemi gyakotlatanak résztvevé meg-
figyelésére is tamaszkodik. Az adatfelvételre 2017 és 2024 kozott kerilt sor. A
megfigyelés soran a rendszer mikodését, illetve a tanarok, sziilk, iskolai és egye-
temi dolgozok rendszerhez valé viszonyat igyekeztem megérteni. Feljegyzéseket
készitettem, melyek hozzajarultak a lényegi jellemz8k megragadasihoz.

A csaladok helyzete — kisgyermekkor

Anglianak nem a népesség csokkenése, hanem a noévekvé és atalakulé népesség
megfelel6 tamogatasa jelent feladatot.2 A csaladtimogatasi rendszeriik magyar
szemmel nézve alulfinanszirozott. A szllési szabadsag révid. Az édesanyak vagy
otthon maradnak a kisbabaval, s ezzel a munkahelytiket elveszitik, vagy részmun-
kaidében mennek vissza dolgozni, meglehetSsen gyorsan, 9 honap utan. A 9 ho-
napot a sziilési szabadsag megkezdésétdl és nem a kisbaba megsziiletésétdl szamit-
jak.3 Olyan csaladok is vannak, ahol a sziil6k felvaltva dolgoznak, illetve, ha
lehet6séglik van, a nagyszilSk segitségére tamaszkodnak. Az intézményes tdmo-
gatas kevéssé kecsegtetd, bar kétségtelen, hogy a kézelmaltban némi valtozas ko-
vetkezett be: mig a heti 15 6ra allami timogatas csak kétéves kortdl volt igénybe
vehetd, 2024 aprilisatol ez mar a kisbaba 9 hénapos koratol hozzaférhets. A kicsi-
ket nem allami fenntartasu intézmények fogadjak, hanem maganfenntartisa bol-
cs6dék/ dvodak (nursery), ahol az allami tamogatas felhasznaldsat kovetden fizetnek
a sziil6k az allamilag el nem szamolt (pontosabban el nem szamolhat6) érakért.
Ezekbe az intézményekbe a kisgyermekek 4 éves korig jarhatnak, bizonyos esetek-
ben 5 éves korig is maradhatnak. A financialis timogatas mértéke harom- és négy-
éves kor kozott magasabb, 30 6ra.* Ha a szl mindennap viszi a gyermeket, az
hetente napi 6 6rat jelent. Ennek a korosztalynak, az iskolael6készitS (preschool)
csoportnak, vagy akar mar kisebbeknek is szamos altalanos iskola is helyet ad, leg-
tobbsz6r egy kilon éptiletrészben.

Az ellatd intézmények a minimalbérhez (es atlagbérhez) viszonyitva magas aron
dolgoznak. Ha a csalad bevétele csekély, akkor a szocialis ellatérendszeren belill a
havi dij 80 szazalékat visszatéritik. Bz a kiisz6b viszont nagyon alacsony. Elisme-
rend$ viszont, hogy az egy gondozéra jutd kisgyerekek szama (még a 2023-ban
bevezetett emelést kévetSen is) az egyéni fejlédés szempontjabdl elényds, hiszen

2 Barton — Sturge — Harker 2024
3 Maternity and Parental Leave Regulations 1999 (SI 1999/3312)
4 DfE 2023a
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nem haladhatja meg az 6t f6t.5 gy a csoportban sokszor legalibb 3-4 dgynevezett
ovond/kisgyermeknevels (nursery nurse vagy early year practitioner) is dolgozik. Az
6vondsk nemesak ,,papiron”, szamszerGsitve felelnek a gyerekekért, de ellenrzot-
ten kiemelt feladatuk, hogy figyelemmel kisérjék és tamogassak a hozzajuk beosz-
tott gyerekek fejlédését. Bzt komolyan veszik, napi feljegyzéseket készitenek, a fej-
16dési tervet, a valtozasokat megvitatjak a szll6kkel. Alaposabb felmérésre és
tajékoztatasra a gyermek kétéves koraban és az iskola megkezdése el6tt (4 éves
korban) keril sor.6

Hasonlé munkat latnak el a gyerekfeligyelSk (,,childminder’-ek), akik egy idében
maximum hat gyermek ellatasaért felelhetnek. A gyerekfeligyel6k nem bébiszitte-
rek, hiszen ellenérizve, feltételekhez szabva végezhetik a gyerekek feliigyeltét és
fejlesztését.” Tudasukat, felkésziltségiiket ellenérzik, ahogy azt a helyet is, ahol a
kisgyermekeket fogadjak. Mindemellett altalanos tendenciaként megallapithato,
hogy mig az évodakban tobbségében fiatalokat foglalkoztatnak, a gyerekfeliigyel6k
sok esetben idSsebbek.

A szUl6k beszamoldi alapjan a kisgyermek, a szUl6 és a gondozé kézt harmonikus
egyuttmikodés alakul ki. Ugyanakkor a gyerekért érzett k6z0s felelésségvallalas
egyik (magyar szemmel) atipikus mutatéja, hogy nemcsak az intézménynek kell
elszamolnia a szil6 felé, de az dvoda/a gyermekfeliigyeld is készithet feljegyzést a
gyermek otthoni/jatszotéri baleseteirdl, szamonkérheti a sziil6i gondatlansagot.

Az o6vodai részvétel és a gyerekfeligyel6-rendszer flexibilis. A sziilék és az
6voda/gyerekfeliigyelé megallapodnak arrél, hogy az intézmény milyen napo(ko)n
és napszak(ok)ban fogadja a gyermeket. Ez lehet akar hetente csak egy délelétt
vagy délutan is, de ha a szilSk igénylik, és van az 6vodanak vagy a gyerekfeliigye-
16nek szabad helye, a gyerekeket mindennap fogadhatjak. A megfigyelt 6vodak a
nem voltak szigortak abban a tekintetben sem, hogy a gyerekek pontosan érkez-
zenek.

Fontos tovabba azt is kiemelni, hogy a kéz6sségi centrumokban és sok esetben
egyhazi keretek kozott heti rendszerességgel babaklubokat, foglalkoztatd progra-
mokat szerveznek onkéntesek, amelyeken a babak, a kisgyerekek és a sziilék ko-
z6sen vehetnek részt. A felekezeti odatartozas nem elvart, a foglalkozasokhoz sza-
badon lehet csatlakozni, alkalomszerten is.

> DfE 2023a
¢ DfE 2024
7 DfE 2023b
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Az alapfoku oktatas

Az angol altalanos iskolaba (primary school) 4-11 éves gyerekek jarnak. A legtobb
altalanos iskola ingyenes. A sziill6k leginkabb a helyi korzeti iskolaba tudjak befratni
a gyerekiket. A jelentkezésekre Gsszel kertil sor, négy hely megjelolésével, hogy a
kovetkezs tanévben a gyermek elkezdhesse az iskolat. Az elbiralas soran a lakdhe-
lyen tdl szamitasba vesznek tovabbi tényezSket is, példaul az iskoldba jaro6 testvé-
reket. Elényt élvezhetnek azok is, akik mar az iskola nursery vagy a preschool cso-
portjaba jartak. Az Onkormanyzat tavasszal hozza nyilvanossagra az
eredményeket.? A vallasos nevelésben részesilSk j6 eséllyel jelentkezhetnek vala-
melyik tavolabbi felekezeti iskolaba is. Az iskola fenntart6ja azonban nemcsak az
egyhaz vagy a helyi 6nkormanyzat lehet, de vannak maganiskolak (independent
schools), és olyan kézvetlen allami finanszirozasu iskolak (free schools, academies), me-
lyeket nem szabdlyoz, illetve kontrollal a helyi kozigazgatis/onkormanyzat (local
anthority).” Bzek az iskolak sok esetben azért kapnak nagyobb szabadsagot, mert a
mindségiranyitasi rendszer alapjan j6 vagy kivalé mindsitést kaptak. Ezzel 6ssz-
hangban az iskola kivalasztasakor a sziill6k hagyatkozhatnak a kbzponti értékelésre,
az OFSTED-jelentésre!?, ami nyilvanosan hozzaférhetd.

Az iskolakételes kor bet6ltését kovetSen a legtdbb gyerek intézményes keretek ko-
z6tt kezdi a tanévet, vannak, akik kilénb6z6 (vallasi vagy egyéb) okokbdl kifolyo-
lag az otthonoktatast (bomeschool) valasztjak.!! A gyerekek otthoni tanitasahoz a szii-
16k kapnak segitséget, tanacsot, ugyanakkor kézvetlen anyagi tdimogatasra nem
jogosultak. Arra a kérdésre, hogy a sziil6k miért valasztjak az otthoni oktatas for-
majat, az egyik szul6 vallasi okokat emlitett: ,, Isten nekiink adta a gyermeket, vigyaznunk
kell r2”, majd ezt igyekezett tovabbi érvekkel is alatimasztani, mikor gondolatat
kiegészitette azzal, hogy szerinte ,,a deficit mértéke az alapjin is felmérbetd, hogy a belyi
dnkormdnyzatban ag, oktatdasért kiemelten felelds munkatdirs se viszi dllami oktatdsba a gyere-
két.” Vagyis a kbzoktatasi intézményrendszerrel szemben a tarsadalom kisebb cso-
portja itt, Anglidban is bizalmatlan.

A gyerekek iskolaérettségét a kisgyermeknevelSk mérik fel s javasoljak az iskola-
kezdésre. Az angol allam is lehetGséget ad a nyaron sziiletett gyermekek évhalasz-
tasara, de mig Magyarorszagon az évhalasztas jellemz6, Angliaban éppen ezzel el-

lentétben a sziil6k jelent6s csoportja nem akarja ,,a vissgatartissal” a gyermek

8 UK government 2024b
9 UK government 2024d
10 Sinka 2008; Kiraly 2012-2013; Tian - Diamond 2024
UK government 2024a
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fejlédését akadalyozni. (Az interjik soran megkérdetett tanarok is hasonléképp
vélekedtek: ,,a mydron sziiletett gyerekek idedlis tanévkezdése is a negyedik életéy betoltése.”)

Egy osztalyba maximum 30 gyerek jar.12 A legtébb iskola t&bb parhuzamos osz-
tallyal mkodik. Az iskola kételezé modon tigyel az egységes megjelenésre: az is-
kolahoz valé tartozast az egyenruha és a killénb6z6 logdk biztositjak. Mindemel-
lett az egyéni kiilldnbségekre fokozottan figyelnek. Toérténetesen a specidlis nevelési
igényl gyerekek tanari asszisztens segitségével dolgoznak az éran, illetve ha folya-
matos kézvetlen timogatasra nincs is sziikség, a tanar figyelembe veszi az Gltetés-
nél, a tanitas soran az egyéni igényeket és célokat.

Irni, olvasni a magyar rendszerhez viszonyitva a gyerekek koran kezdenek. Ami
leginkabb meglepd, hogy Angliaban a gyerekek a nyomtatott bettikkel kezdik az
irastanulast. Az olvasas tanitdsa is eltérést mutat a magyar gyakorlatt6l. Ahogy egy
tanit6 kiemelte, ,,a kisgyerekeknek minél kordbban szeretnének sikerélményt adni”. Ennek
példajan szamos iskola hasznalja azt a kdnyvesomagot, amely szintekre osztva ki-
16nb6z6 nehézségl rovid leirasokat/torténeteket tartalmaz. Amikor a gyerekek
mar valamelyik szint kényveit magabiztosan olvassak, a kovetkez6, magasabb
szintd kényvesoport otthoni és iskola olvasasara térnek at.

A tanité az osztalyokat nem viszi végig az évek soran. A gyakorlat az, hogy egy
tanité egy (maximum két) évig tanitja a gyerekeket. A megfigyelés és az interjik
alapjan ennek két oka lehet: a tanitét az adott év tananyaganak és korosztalyanak
a szakértSjeként tartjak szamon, masrészt ugy gondoljak, hogy a gyerekek jobban
fejlédnek, ha t6bb felnbttel érintkeznek, kiilonféle tanitasi stilusokkal talalkoznak,
s ezzel egyltt ,,megtapasztaljak az élet természetes velejdrdjat, ag alkalmazkodds?” — ahogy
egy szilé megfogalmazta.

A tanité szabadsaga kevéssé korlatozott: sok esetben Onalléan valaszthat for-
rast/tankonyvet és témat. Az oktatisuk az epochalis rendszert koveti, az iskolak a
személykbzpontt nevelésre torekszenek. E tekintetben az angol iskoldk inkabb
hasonlitanak egy-egy hazai alternativ programu pedagdgiai intézményhez, mint egy
allami fenntartasu iskolahoz.13

A tanitas a magyar rendszerhez képest késébb kezdédik, 8:30-kor vagy 8:45-kor,

és 15:15-ig vagy 15:30-ig tart. Ennek megfelel6en van reggeli megérzés és napkozi,

amiket vagy az iskola vagy egy kill6nalld cég mutkodtet az iskolan belil, szintén

12 DSE 2024b
13 Brezsnyanszky 2004
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felaron. A kifizetett Osszeg 20%-a hozzajarulasként igényelhet, ha mindkét szilé
dolgozik, de keresetiik nem éri el a kiszabott Gsszeget.

Az iskolai étkeztetésrdl a szul6k kézott megoszlanak a vélemények. Vannak, akik
nagyon elégedettek, hogy ,,egydltalin van” tamogatott iskolai ebéd, mig a sziil6k egy
masik csoportja a minéségével elégedetlen. A hazai gyakorlathoz képest ismételten
alulfinanszirozottnak hat a rendszer, hisz az ingyenes ebéd csak a masodik évfo-
lyam végéig biztositott (s a valtozatossiga nem megfelel6 mértékd). Az iskolai ebéd
reformjat Jamie Oliver inditotta el az elmult évtizedben, ugyanakkor a kezdemé-
nyezés nem nyert széles kort taimogatast.'#) Mindemellett szocialis alapon van le-
het6ség arra, hogy a kovetkez6 években a gyerekek téritésmentesen ebédeljenek, s
tovabbi kedvezményekben részestiljenek. Eltéré gyakorlat a hazaitdl viszont az is
— s mindez pozitivumként értékelheté — hogy a tanulasi eszk6z0k, fiizetek és kony-
vek biztositottak minden gyerek szamara, ezeket az iskoldban 6rzik, nyilt napok
alkalmaval a sziil6knek is megmutatjak a t6bbségliket, majd a tanév végével haza-
kiildik megbrzésre.!> A gyerekektdl igy nem elvart, hogy az tizen6flizeten, egy-egy
vékony olvasokonyvon tdl cipekedjenek. A hazi feladat mennyisége se ér fel a hazai
gyakorlatban megszokottal. A hazi feladatok egy része projektfeladat, olvasas (ahol
a felsébb évfolyamok tanuléi mar maguk valaszthatjak ki az iskoldban az Sket ér-
dekl6 konyveket), illetve matematika részfeladatainak gyakorlasa, ami tobbnyire ja-

tékos formaban a szamitégépen torténik.

A kozépfoku oktatas

Ahogy az altalanos iskolai felvétel soran, agy a kézépiskolai (secondary school) jelent-
kezéskor is déntS, hogy az adott oktatasi intézmény a lakohelyhez kézel legyen.
Vagyis, a legtobben a kérzeti kézépiskolaban folytatjak tanulmanyaikat. Az alap-
foku oktatas tgynevezett kézponti SAT (Standardised Assessment Tests) vizs-
gajal® sokat nyom a latba, legfGképp annak eldéntésében, hogy az adott oktatasi
intézményen belil a tanul6é melyik osztalyban, illetve milyen csoportbontas szerint
folytassa a tanulmanyait.!” A magyar gyakorlattdl eltéréen a didkok felvételekor az
is szempont lehet, hogy az adott oktatasi intézménybe jar-e testvér, illetve, hogy

14 Garner 2009

15 Szerencsére tobb hazai iskolaban is k6vetik mar ezt a gyakorlatot.

16 DfE 2022

1T A leirtak az ugynevezett nem szelektiv kézépiskolakra (comprebensive school) jellemzbek.
Mas régiokban jobban dominalhatnak a gimnaziumok (grammar school), melyek mas szem-
pontok mentén biraljak el a jelentkezdket.
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melyik altalanos iskolabdl jelentkezik a tanuld. A felvételkor mindezek alapjan ér-
demes feltérképezni az iskolak kritériumait. Az iskolai csoportbontds tantirgyak

szerint torténik, vagyis teljesitmény alapjan differencidltan is foglalkoznak a tanu-
16kkal.

Bar az iskolai ethosz alapjan az intézmények killonboznek egymastol, de az esély-
tasi rendszer nemcsak a tanuléi teljesitményre, de a hidnyzasok mértékére és sza-
montartasara is odafigyel, s olyan mutatokat is figyelembe vesz, mint amilyen a
gyermekvédelem vagy a sajatos nevelési igényl tanulok tdimogatasa.

Mint ismeretes, az angol oktatasi rendszernek eltéré hagyomanyai és szokasai van-
nak. A didkok fiatalabbak: a 11-16 éves korosztaly jar a kozépiskolaba. A hazai
gyakorlattdl eltér, hogy a didkok prezentalnak, kifejezik a véleményiket, az 6rai
feladatok soran megcsillantjak tudasukat, de nem felelnek. A szamonkérés elére
bejelentett id6pontban, irasban (dolgozat, ,,fest”) vagy beadand6 forméjaban térté-
nik.

Az angol tanitasi gyakorlat a tananyag kivalasztasaban, a témak stlyozasaban is
jelent6sen killénbozik a kontinentalis gyakorlattdl, az angol diakok a f6ldrajz- és a
torténelemoraikon is sokat tanulnak az egykori gyarmati orszagok tarsadalmi, gaz-
dasagi helyzetérdl, hagyomanyairdl. Az eurépai gondolkodas ezzel szemben ke-
vésbé hangsulyos. Tovabbi jellegzetesség a készségeket fejlesztd, gyakorlati targyak
jelenléte, mint példaul a ,,food technology” vagy a ,,design technology”. Vagyis a tanulok
t6znek vagy adott esetben design targyat terveznek, esetleg falazni tanulnak az 6ra-
ikon. Az 6sszes iskola ennek megfelel6en felszerelt és ellenérzott. Kiilon figyelnek
arra, hogy a didkok tanuljanak 6nismeretet, jobban megértsék a tarsas kapcsolatok
mikodését. Mig az egyhazi iskoldkban a vallasos nevelés a hangsulyos, addig a
nem felekezeti iskolak tananyagihoz hozzatartozik, hogy megismerkedjenek a di-
akok a kiillénb6z6 vilagvallasokkal.

Az 6rak strukturaltak, a tanarok felé fokozott elvaras, hogy betartsak az ératervet.
Az 6rék latogathatok: tanarjeloltek hospitalnak, az igazgatd vagy a pedagdgiai/ta-
nari asszisztensek jelennek meg az 6ran, vagy éppen az OFSTED ellenérizheti
Oket. Sokszor belsé ellendrzés torténik, ezzel is fokozva a tanarok felkésziltségét.
Az ellenérizhetSséget, atlathatésagot garantalja tovabba, hogy a termeknek a fo-
lyosé feldl ivegfalaik vannak. A folyosén nemcsak tanarok, tanarsegédek (peda-
gogiai asszisztensek) sétalhatnak, de olyan megbizott kollégak is (vagy éppen biz-
tonsagi 6rok), akiknek az a feladatuk, hogy a rendetlen, 6rat zavar6é didkokat
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kivigyék elbeszélgetésre. Itt is eléfordulhat, hogy a didk a kévetkezé 6raig mas tan-
teremben vagy a tanar szobdjdban varja meg az 6ra végét, de vannak olyan iskoldk
is, amelyek bevalt ,, biintetd” modszere a rendbonté didkok benntartsa az iskolaban.
Vagyis a tanitasi id6 végét kévetSen tovabbi 20 percet vagy akar tovabbi 80 percet
is az iskolaban maradnak. A szabadidé effajta cstkkentése sok esetben hatasosnak
bizonyul, de el6fordulhat, hogy ezek a didkok tovabbi feladatot is kapnak az iskola
utan. Az egyik tanar beszamoldja szerint az all ennek a hatterében, hogy tSrténe-
tesen ,,azg iskolandyaron s3emétszedéssel toltott idd meg inkdbb elgondolfoztatia a didkokar”.

A tanarok adminisztrativ munkaja Angliaban is megterhelS. T6bbfelé elektronikus
rendszerben vezetik a tanuldi regisztraciot, az egyes didkok személyes es tanulma-
nyi adatait. Az adatvédelem!'s miatt ezeket szigoru el6irasoknak megfelel6en tarol-
jak. Az adatkiadést (beleértve a tanul6i eredmények nyilvanossa tételét vagy kuta-
tasi szempontbol térténd felhasznalast) gondosan szabdlyozzak. Mig az altalanos
tzeneteket a sziil6kkel irasban kozlik, addig a didkok egyéni elémenetelét el6re
egyeztetett id6pontban személyesen vitatjak meg a sztil6kkel. Bar ezek az alkalmak
minddssze 10-20 percesek, a talalkozas bizalmas jellege kizarja mas szils és didk
jelenlétét.

A tanari helyettesités olykor megoldott és megoldhat6 az intézményi keretek ko-
z6tt, de altalanos eljaras, hogy az iskolak kilénb6z6 tanari tigynokségekkel allnak
szerz6désben. Amikor egy tanar hianyzik, egy kiilsGs, az tigynékséghez regisztralt
tanar jelenik meg az iskoldban. Bzt a rendszert mind az altalinos iskolak, mind a
kozépiskolak alkalmazzak, a kbzépiskoldk esetében talain még gyakoribb. A helyet-
tesits tanar vagy akar a pedagdgial asszisztens helyettesithet akar csak egy fél napot
vagy egy napot egy adott iskolaban, de ez lehet hosszabb tavia idészak is. Az intéz-
ményen beliili helyettesitésre is van precedens, de ez a megoldas nem elterjedt.

A kozépiskola 16 éves korban zarul érettségivel. Azok, akik nem szeretnének (vagy
financialis, illetve egyéb okokbdl kifolyblag nem tudnak) egyetemi tanulmanyokat
folytatni, szakmat tanulnak. Mindazok, akik felséoktatasi intézménybe szeretnének
jelentkezni, tovabbi két évet tanulnak, hogy megszerezzék az ugynevezett ,,.4 level”
vizsgaikat. E vizsgaeredményeik alapjan barmelyik felsGoktatasi intézménybe je-
lentkezhetnek. Ugyanakkor kiemelend§ s talan kevéssé reflektalt teriilete az angol
gyakorlatnak, hogy a didkok agy jelentkeznek a fels6oktatasi intézménybe, hogy az

érettségi eredményeiket még nem tudjak, viszont ezeket a tanaraik megbecstlik.

18ICO 2024
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Problémas lehet, ha a tanarok nem jél mérik fel a didkok valds/lehetséges teljesit-
ményét. Egy-egy aldbecsiilt osztalyzat ugyanis eltantorithatja a diakokat, hogy egy
jobb egyetemre/szakra jelentkezzenek.

Az egyetem

Anglia a Brexitet kévetSen is megtartotta a haromciklusos felsGoktatasi rendszert,
wlojdlis maradt az, eurdpai felsdoktatdsi térséghez”.”® Az egyetem alapképzései harom-
évesek, mig a Master studiumok egyévesek. Az angol fels6oktatas koltségteritéses.
A téritéses egyetemi részvételhez hozzatartozik, hogy az egyetemre szolgaltaté in-
tézményként tekintenek, s hogy emiatt az intézmények kozott sajatos verseny zaj-
lik. A hallgatéi visszajelzés fontos része az egyetemi mikodésnek, ahogy az egye-
temi diploma utan vizsgalt foglalkoztatasi rata is.

Az alapképzés tandijai a kiillonb6z6 szakokon egységesek. Diakhitel felvételére van
lehet6ség, a visszatéritésére Angliaban egy sajatos rendszert dolgoztak ki: a fizetés
mértéke szerint tOrlesztends.2’ Ha valaki kiilfoldi hallgatoként kezdi vagy folytatja
a tanulmanyait egy angol egyetemen, akkor szamolnia kell azzal, hogy az angol
hallgatékhoz képest magasabb tandijat fizet, s hitel felvételére nem feltétlen jogo-
sult. A megemelt tandij a Brexit 6ta az EU-s tagallamok hallgatéira is vonatkozik.
Bar az angol egyetemek presztizse még mindig kimagaslo, ugyanakkor az egyetemi
oktaték egy csoportja egységesen fogalmazta meg azt az aggodalmat, hogy ,egyre
kevesebben jelentkezneke felsoktatdsi intézménybe. Bz a tendencia pedig maga utin vonja ag
egyetemer finanszirozdsi nehézségeit is.”

Az egyéves tanarképzésre az alapképzést kévetSen lehet jelentkezni. A hallgatok
intenziven részt vesznek egy kbzépiskola napi tanitasi gyakorlataban. A hospitalasi
orak és a tanitasi 6rdk szama jelentGsen magasabb, mint amit a magyar tanarkép-
zésben megk&vetelnek a hallgatéktol. Itt is hidny van a természettudomanyok, ugy-
nevezett a STEM targyak?! oktat6ibdl és az idegen nyelvek tanaraibol, ezért ezek

19 BEredeti szoveg: “UK remains loyal to the European Higher Education Area (EHEA) even
post-Brexif” Kushnir 2022

20 UK government 2024c
21 UK Parliament Commites 2024
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a hallgaték timogatasi programban részestilnek a képzésiik soran. Bar kisebb mér-
tékben, de szintén tamogatast kapnak a mivészetek, a design technology, a zene
és a vallas tanarjeloltjei is.22

Angliaban a doktori képzésre mar az alapképzést kévetéen sor keriilhet. Nem el-
varas a kivalasztott terlileten a sikeres posztgradualis képzés. A felsGoktatasi intéz-
mény timogathatja a hallgaté doktori képzését, de a mindennapos megélhetését a
legtébb tamogatott program nem fedezi. A hallgatéknak viszont lehetSségiik van
oOratartasra, amit az egyetem fizetésként szamol el.

Néhany kivételtd] eltekintve, a legtobb szakon és képzési szinten lehet6ség van
5»1€8z1d6s” (part-time) képzésre. Ezeket a képzéseket nem feleltethetjik meg a hazai
levelez6 képzésnek, hiszen nem a kontakt 6rak szamanak csdkkenésében hataroz-
haté meg a killénbség. Ha valaki részmunkaid8s képzést vallal, akkor kétszer olyan
hosszan jar. A teljes munkaid6s hallgatokkal egyiitt dolgozik az 6rakon. A kdve-
telményrendszer egységes mind a részmunkaidds, mind a teljes munkaid8s (fudl-
time) didkok szamara. A kilénbség abban 4ll, hogy bizonyos modulokat egy rész-
munkaidés hallgat6 az egyik teljes munkaidés csoporttal, mig egy masikat a kdvet-
kez& évben egy masik évfolyammal egyiitt teljesiti. Mindezen til mas eurdpai ot-
szagok gyakorlatahoz hasonléan lehetéség van a tavoktatasra.

Egy kiilféldi hallgaténak a legnagyobb kihivast nem feltétlen csak a nyelvtudas je-
lentheti. A tavolsagot nemcsak foldrajzilag, de kulturalisan is 4t kell hidalnia. A
kulturalis kilonbségek pedig a hétkéznapi szokasokon tul a két orszag oktatasi
rendszerébdl fakado eltérésekbdl is adédhatnak. Bz kiilonésen igy van, ha valaki
egy hazai felsGoktatasi intézményben kezdi meg tanulmanyait, majd azokat egy an-
gol egyetemen folytatja. Az elvarasok nem feltétlen automatikusak a ktlf6ldi hall-
gatoknak, mig egy angol hallgat6 a kordbban mar megszokott tanulmanyi keretek,
szokasok ,kuterjesztésével” talalkozik. A szamonkérés legtobb esetben {rasban torté-
nik. Valéban nem(csak) a targyi tudast tesztelik, de magyar szemmel azoknak a
kompetencidknak az objektiv tesztelése is megkérdGjelezhets, amelyek fejlesztését
elvileg a rendszer megcélozza. Kérdés ugyanis, hogy maga a targy vagy az értékels
rendszer ismerete vezet kdzelebb a kivant mindsités megszerzéséhez. Az effajta
gondolkodasra az angol oktatasi rendszer el6z6 fokai felkészitenek. Kilonbség-
ként tovabba azt is fontos kiemelni, hogy néhany kivételes esettdl eltekintve javi-
tasra nincs lehet6ség, ami a toémegképzés jellegébdl és az egységes feltételek garan-
taldsanak szandékabdl is kovetkezik.

22 DfE 2024a
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Osszegzés

Az angol oktatasi rendszer szamos ponton eltér a hazai oktatdsi gyakorlattél. A
jelen tanulmany célja az volt, hogy ismertesse az angol oktatasi rendszer egyes di-
menzioéit, s a magyar oktatds megfigyelési szempontjait gazdagitsa. Ugyanakkor a
tanulmany vélhetGen érzékeltette azt az ellentmondast, hogy bar az oktatasi rend-
szer a didkokat a lehet$ legtobb eszkozzel igyekszik segiteni, a csalddtdimogatasi
rendszer kevésbé kedvezd, igy példaul a terftéses iskolai napkdzi komoly terhet
réhat a csaladokra. A diakokat kézéppontba allité oktatasi rendszer kevésbé figyel
az oktatOk terhelésére és terhelhetGségére. A feliigyeleti rendszer hatalma, jelent6-
sége feltehetSleg taldimenzionalt, hiszen mig az iskolai mikdédés hatékonysaga
korvonalazhat6, az iskolai legkér nem feltétlen térképezhets fel egy par napos
megfigyelés soran. A tanitasi és tanuldsi stratégidk illeszkednek korunk elvarasai-
hoz, ugyanakkor mégis feltehets a kérdés, hogy vajon mennyire készitenek fel egy-
egy téma mélyebb megértésére. Mindezekbdl kifolyolag mig a jelen {ras az altala-
nos jellemz6k megragadasara vallalkozott, a j6vében egy-egy kisebb kérdéskor

problémakézponti megkdzelitése javasolt.
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BUDA ANDRAS:

Mesterséges pedagoégusok

A mesterséges pedagdgus kifejezés kétféle modon is értelmezhets. Egyrészt azok
tekinthet6k mesterséges pedagégusoknak, akik a tanitashoz, neveléshez sziikséges
ismereteket tanulds Gtjan sajatitottak el, Gk egyfajta ellenpontjai azoknak, akik pe-
dagégusként lattak meg a napvildgot. A megnevezés ilyen értelmezése azért lehet-
séges, mert sokakban él az a mitosz, hogy pedagdgusnak sziiletni kell.! Ez az el-
képzelés raadasul nem is Gjkeletd, régdta folyik vita arrdl, hogy sziiletés vagy képzés
révén valhat valaki j6 pedagdégussa.? E dilemma eldéntése joval sulyosabb kévet-
kezményekkel bir, mint ahogy azt elészér gondolnank, mivel bizonyos szempont-
bol nemcsak a palyaalkalmassagi vizsgalatok, hanem a teljes pedagogusképzés
szitkségességét vonja kétségbe. J6 néhany érv sorolhaté fel mindkét megkézelités
mellett és ellen, de minden bizonnyal nincs olyan pedagégus, aki azt allitana ma-
gardl, hogy palyaja soran nem fejlédétt, nem tanult semmi Gjat. Bz viszont kézve-
tetten azt jelenti, hogy képzésre vitathatatlanul szitkség van, atadhatok igy 4j isme-
retek, médszertani fogasok. Ugyanakkor az sem kétséges, hogy bizonyos veliink
szilletett szellemi vagy fizikai adottsagok, képességek sokat segithetnek egy adott
foglalkozas — igy akar a pedagdgushivatas — gyakorlasaban.? Azonban ha ezeket
nem vagy nem megfelel§ médon fejlesztik, és nem allitanak Gssze belSlik egy jol
muik6dé rendszert, akkor a potencial kihasznalatlan marad, és lehet, hogy végtil
csak egy atlagtdl alig kiilonb6z6 tanar valik az eredetileg sziiletett pedagdgusnak
gondolt személybol.

A mesterséges pedagdgus kifejezés azonban vonatkozhat olyan gépekre is, melyek
a tanarokat probaljak meg helyettesiteni a tanitasi folyamat teljes spektrumaban,
vagy legalabb annak egyes résztevékenységeiben. A tovabbiakban ezt a megkdze-
litést kivanjuk részletesen attekinteni.

! Kirschner et al. 2022; Rousmaniere 2024.
2 Darling-Hammond 2006
3 Scott — Dinham 2008
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Az els6 géptanarok, a mechanikus oktatégépek

Egészen a mult szazad elejéig a személyesség és az irasbeliség uralta az oktatasi
folyamatokat, az 1920-as években azonban nagy valtozas kévetkezett be. Ekkor
kezdett elterjedni a radi6zas*, mely nemcsak a tajékoztatis, a kommunikacio, a sz6-
rakoztatas és a reklamok tertiletén jelentett forradalmi valtozast, hanem az okta-
tasban is. ElkezdSdtek ugyanis a kisérletek azzal kapcsolatban, hogy a tanarok ne
csak az osztalytermekben, el6addkban jelen 1évé tanuloknak adjak at az ismerete-
ket, hanem valamilyen gép — jelen esetben a radi6 — segitségével tudjanak olyanokat
is tanitani, akik nincsenek jelen személyesen. 1922 tavaszan a Tufts Egyetem egy
helyi radiéallomast kezdett felhasznalni az egyetemi professzorok el6adasainak
kozvetitésére azért, hogy az oktatdk tudasat minden érdekl6d6 szamara elérhetévé
tegyék.5 A széles k6z6nség megcélzasa miatt az el6adasok témai meglehetGsen val-
tozatosak voltak, szerepelt a kinalatban épitészet, torténelem, irodalom, zene és
kézgazdasagtan is.6 A példat mas felsGoktatasi intézmények is atvették, s6t szamos
féiskola és egyetem hozott létre sajat radidallomast, mely adok az oktatasi misot-
szorasra helyezték a hangsulyt, lerakva ezzel a tavoktatas alapjait is.” 8

Az 1920-as évtizedre datalhaté az elsé géptanarok megjelenése is. Még pontosab-
ban 1924 végén jelent meg az elsé kisérleti eszkdz, ekkor tartotta kzos tilését Wa-
shington D.C.-ben az Amerikai Pszicholégiai Tarsasag (APA) és az Amerikai Tu-
domanyfejlesztési Tarsasag (AAAS).” Ezen a talalkozéon mutatta be Sidney L.
Pressey az ,,antomata intelligenciateszteld gépét”. A cipGsdoboz méretl eszkdz harminc
feleletvalasztos kérdést tartalmazott a kdnnyltSl a nehéz felé haladva, amelyet agy
helyeztek be a gépbe, mint egy lres papirt az iroégépbe. A felhasznalé négy gomb
segitségével valaszolt a tesztkérdésekre. Valahanyszor a felhasznalé megnyomott
egy billentytit, a gép tovabbitotta a tesztlapot a kdvetkez6 kérdésre, egy beépitett
szamlalé pedig folyamatosan kévette kdézben a helyes valaszok szamat.1 Pressey
nagy reményeket flzott a késziilékéhez, ezért folyamatosan fejlesztgette, s6t at is

nevezte azt oktatogéppé (Teaching Machine).!! Ennek hasznalatahoz a tanul6nak

4 Hilliard — Keith 2012

5> Tulajdonképpen ez volt igy az elsé Mindentudds Egyeteme (https://mindentudas.hu/).
¢ Halper 2021

7 Slotten 2006

8 Az ilyen auditfv jellegdi informaciéatadas néhany évtized mulva a televiziok révén a vizu-
alitassal boviilt tovabb (Varaljai 2017).

9 Watters 2015

10 Petrina 2004

11 Pressey 1927
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el6sz6r meg kellett tanulnia a tananyagot, csak ezt kbvetSen tlhetett a gép elé, mely
feleletvalasztés kérdésekkel ellendrizte a tudasat. A kérdések egy forgd dob feliile-
tén voltak elhelyezve, melyek koziil mindig csak egy jelent meg egy kis ablakban, a
tanulé pedig négy feleletbdl valaszthatott gombok megnyomasaval (Idsd 1. abra).
Ha a megfelel6 gombot nyomta le, akkor lehetévé valt a tovabblépés a kévetkezd
kérdésre. Tévesztés esetén viszont nem lehetett tovabblépni, a tanulénak Gjra kell
probalkoznia. Tgy végiil mindig sikeriilt a helyes valasz megtalaldsa, akkor is, ha a
tanulé kezdetben rossz valasz(oka)t adott.

1. abra: Pressey oktatogépe

Forras: Pressey Teaching Machine, https:/ /www.si.edu/object/pressey-teaching-
machine:nmah_1367149#

Pressey véleménye szerint az altala kitalalt késziilék egyik nagy elénye, hogy hasz-
nalata kézben a didkok nem passzivan hallgatnak — ahogy teszi ezt a tanuldk egy
része az Orakon —, hanem az eszkézt haszndlék aktivan valaszolnak a gép dltal
feltett kérdésekre. Azt is pozitivumnak tartotta, hogy a tanulé sajat maga gy6z6d-
hetett meg valaszai helyességérdl, nem kellett t6bb napot varni, amig a tanar visz-
szakiildte a kijavitott dolgozatot. Rdaddsul mivel valaszaddskor mindig a helyes va-
lasz az utolsd, Pressey ugy gondolta, hogy ez teszi a legerésebb benyomast a
tanulora.
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Masok viszont ugy vélekedtek, hogy ez megoldas nem megfelel6, mivel ez a tanulas
proba-szerencse jellegli megkozelitése.!? Skinner!3 pedig azzal érvelt Pressey ké-
sziiléke ellen, hogy egy feleletvalasztos teszt esetén a hibas valaszok annak a valo-
szintségét novelik, hogy egy didk késébb majd a rossz valaszt fogja tudni felidézni.

Pressey a kritikdkkal nem t6rédve tobb évet aldozott arra, hogy oktatégépét elter-
jessze az iskolakban és kereskedelmi sikereket érjen el. Ez a prébalkozasa azonban
kudarcot vallott. Egyrészt az eszkoz tal draganak bizonyult az iskolak szamaral4,
masrészt Pressey a pedagogusokat is hibaztatta, akik intellektudlis tehetetlenségiik
és konzervativizmusuk miatt nem tudtak felfogni a tanitasi és tanulasi folyamatok
automatizalasanak értékét.!>

Masok is prébaltak késziteni oktatogépet, Magyarorszagon is késztltek hasonlék.
Ezek kozil a legismertebb a Didaktomat, melynek elsé példanya 1964-ben késziilt
el.16 Ugy miikédott, hogy minden tanulé asztaliba be voltak épitve BDPT betdjelt
bananhiivelyes aljzatok, amelyek a katedran 1évé géppel voltak 6sszekotve, a tanu-
16k valaszadasa pedig egy banandugé athelyezésével tortént.!7 A tanari asztalon
kapott helyett a valaszok helyességét jelz6 égbsor (minden tanul6 tudta, hogy me-
lyik az 6 égbje), és ott voltak a tanar szamara a kezel6gombok és kapcsolok is. Az
eszk6z nemcsak azt jelezte, ki valaszolt jOl, hanem mutatta azt is, hogy a tanulok
hany szazaléka felelt helyesen, s6t egy irégép — gombnyomasra — legépelte a jol
valaszolok névsorat is.!8

Néhany évtizeddel a Pressey-féle oktatégép bemutatasa utan Skinner rajott arra, a
szerkezet atalakithat6 ugy, hogy ne csak tesztelni és pontozni legyen képes, hanem
oktatni is. Gépének megalkotasakor abbdl indult ki, hogy az a tevékenység, amelyet
pozitivan megerdsitenek, sokkal inkabb bekdvetkezik a j6vében, mint amelyet
nem kévet megerSsités. Oktatogépét tehat az operans kondicionalasra épitve a ta-
nulds behaviorista megkdzelitését alkalmazva alkotta meg.!® A Skinner-féle okta-
togépek hasznalatakor a tanuloknak nem kellett el6re felkésziilniiik semmiféle tan-
anyagbol, mert a linearis oktatéprogrammal mikédé mechanikus szerkezet
kozvetitette a tananyagot és a feladatokat is. Az eszkéz mindig csak kis egységeket,

12 Benjamin 1988
13 Skinner 1961

14 Swartz 2023

15 Petrina 2004

16 Sz{its et al. 2021
17 Nadasi 2006

18 Kovacs 1994

19 Skinner 1954

41



TANULMANYOK

tudasszegmenseket? jelenitett meg, az egyes részek informaciékézlé részbdl és
kérdésekbdl alltak. A sikerélmény biztositasa érdekében ezeket a részeket akkorara
probaltak tervezni, hogy a tanulé nagy nehézség nélkiil legyen képes a sikeres va-
laszadasra.?! A helyes valaszt megerésités kévette, de hibas valasz esetén is meg-
kapta a helyes valaszt a tanulé. Fontos Ujitas a kordbbi oktatégépekhez képest,
hogy a didkoknak 6nalléan kell megalkotniuk a vélaszt, nem pedig megadott alter-
nativak koziil kellett valasztaniuk.?? Technikailag ezt dgy oldottak meg, hogy egy
nagyobb ablakban jelent meg egy kénnyen cserélhets, papir kortarcsa korcikkére
felirt informacid, a valaszadasra pedig egy masik — nyitott — ablakba elhelyezett,
tires papirtekercs szolgalt (lasd 2. abra). A valasz beirasa utan a tanulé egy gomb
segitségével tovabbléptette a linearis programot, és ekkor lathatéva valt a helyes
valasz, egyben megkapta az 4j informaciot és az 14j kérdést is. E16z6 valaszat azon-
ban mar nem tudta korrigalni, mert az mar csak egy tiveglappal fedett ablakban
volt lathatd, de a helyes valasszal egybe tudta azt vetni.

2. abra: Skinner oktatogépe zart és nyitott allapotban

Forras: Skinner Teaching Machine, https:/ /www.si.edu/object/skinner-teaching-
machine%3Anmah_690062

Skinner? a magantanarokhoz hasonlitotta szerkezetét, mert a gép kozvetlenil a
sajat tempojaban halad6 tanul6 valasza utan megerdsit minden helyes valaszt, és

20 Nohr 2021

2l Benjamin 1988
22 Nadasi 2012a
23 Skinner 1961
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az azonnali visszajelzés nemcsak hatékonyan iranyitja és aktivizalja a tanul6t, ha-
nem az érdeklédését is ébren tartja.

Az elényok ellenére t6bb oktatd és kutato ellenezte Skinner oktatégépének hasz-
nalatat, mert a pozitivumok mellett alkalmazasanak komoly korlatai is voltak.?* Az
ellenz6k szamara a szerkezettel kapcsolatos egyik legnagyobb probléma az egyira-
nyusag volt. A linearisan programozott tananyag elére rogzitett egységei ugyanazt
a tanulasi utat irtak el6 minden tanuld szamara, flggetlenil azok érdekl6déstdl,
tudasszintjét6l.?> Gondot jelentett az is, hogy valdjaban barmilyen valasz, s6t va-
laszhiany esetén is tovabb lehetett haladni a programban, igaz, nagyon hamar ki-
dertilt, ha egy tanulé igy jart el.

Sok kritikus nemcsak Skinner szerkezetét kritizalta, hanem mindenféle oktatogép
alkalmazasaval kapcsolatban ellenvéleményt fogalmazott meg.2¢ Voltak, akik mar
a kiindulast biraltak és az allitottak, hogy az oktatégépeket eleve rosszul tervezték
meg, mert nem voltak kénnyen hordozhatok és sok karbantartast is igényeltek.?
A problémakhoz soroltdk, hogy nehéz és féleg idGigényes az oktatdégépek prog-
ramjainak elkészitése, és sok anyagrész esetén ez nem is nagyon volt megvalosit-
hat6.28 Ha pedig a tanar jol 6sszeallitotta a tananyagot, akkor a konkrét tanulasi
szakaszban mar nem, vagy csak alig vett részt, hiszen mindenki egyedil tanult. Ez
viszont azt jelentette, hogy a tanulok csak a géppel kommunikaltak??, ami szociali-
zacios problémakat vetett fel, mivel a tanar és tarsak nélkili iskolabdl hianyoznak
a tanulas tarsadalmi Osszetevéi, ami pedig kritikus fontossagu a siker szempontja-
b6l.30 A tanarok hidnya abbdl a szempontbdl is gondot jelent, hogy a gépek nem
tanithatjak meg a kritikai gondolkodast?!, vagy a tananyag iranti szeretetet.>> Nem
fejlesztik a kreativitast, a képzelGerét és nem tudjak atadni a tanuldknak pl. a kol-
tészet élvezetét, csak a versek memorizalasaban tudnak segiteni.?? S6t egyesek sze-
rint alkalmazasukkal a tanulok érdekl6désének felkeltése sem valosul meg, mert az

2+ Molenda 2008

% Kara — Sevim 2013

26 A két legnagyobb hatasu, legismertebb oktatogép mellett még jonéhdnyan prébalkoztak
hasonlé szerkezetek létrehozasaval, Fry és tarsai irasukban 25 késziléket neveztek meg
(Fry et al. 1960).

27 Calvin 1969

28 Root — Rehfeldt 2021

2 Reid 1964

3 Benjamin 1988

31 Rutherford 2003

32 Margolis 1963

33 Ali-Okoro — Okoro 2016
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azonnali pozitiv megerdsités legtbbszor nem motivalja a tanuldkat tovabbi tanu-
lasra.3* Skinner azon igérete?> sem igazolodott, hogy az oktatégépek hasznalataval
a diakok kevesebb id§ alatt és kisebb eréfeszitéssel fognak tObbet megtanulni.3
Ezek a kritikai megjegyzések jelentGsen hozzajarultak ahhoz, hogy az 1960-as évek

végére az oktatogépek népszerlisége jelentGsen csokkent.?

Azonban a mechanikus oktatégépek — a problémak ellenére — jelentds valtozaso-
kat inditottak el, Pressey és Skinner munkassaga tébb okbdl is meghatarozé jelen-
téségl volt a késébbi térténésekre. Munkaik fontos eleme, hogy 6k fektették le az
automatizalt és a programozott oktatas alapjait’, de abban is utt6r6 szerepet tol-
tottek be, hogy 6k vivtak meg az elsé csatakat abban a vitdban, mely szerint a gépek
alkalmazasa a tanitasi-tanuldsi folyamatban az oktatas dehumanizalasahoz fog ve-
zetni.? Sokan féltek ugyanis attdl, hogy az oktatégépeket a tanarok helyettesitésére
hasznaljak majd*, de ezt a félelmet Skinner tobb irdsdban*! is megprobalta elosz-
latni. T6bbszor kijelentette, hogy nem az a szandék, hogy a gépek pétoljak a tana-
rokat, hanem éppen ellenkezdleg, az oktatégépeket tanaroknak kell hasznalniuk
azért, hogy 1d6t és munkat takaritsanak meg. A taneszk6z6khoz gépesithetd fel-
adatokat kell rendelni azért, hogy a tanar ,,nélkiilizhetetlen emberi léinyként legyen jelen a
tanteremben.”*? Az oktatogépek tehat Skinner véleménye szerint nem sziintetik meg
a tanarok iranti igényt és nem cs6kkentik a presztizsiiket sem.*3

A Norman Crowder elagazasos programijara épilé AutoTutor oktatégépek (lasd
3. abra) bizonyos szempontbdl atmenetet képeznek az oktatégépek tjabb nemze-
déke felé. Bz a késziilék egy sajat képernyével rendelkezd, kocka alaka doboz volt,
amelyen 8-10 nyomégomb volt megtalalhat6. Ezekkel a gombokkal lehetett 1ép-
tetni a képernyén megjelend tananyag-egységeket, illetve ezek hasznalataval lehe-
tett valaszolni a kérdésekre.*

34 Holland 1960

3 Skinner 1961

36 Smuts 2024

37 Kara — Sevim 2013
38 Watters 2021

3 Blikstein — Blikstein 2023
40 Brass — Lynch 2020
41 Skinner 1958, 1961
42 Skinner 1958, 976
43 Skinner 1961

44 Nddasi 2012a
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3. abra: Norman Crowder ,,Mark I1.” oktatégépe

Forras: McDonald 2003, 17.

Ezek az eszk6z6k két elemben tértek el jelentésen a Skinner-féle oktatégépektdl.
Egyrészt ezekben a gépekben nem papiron régzitették a megjelené informacidkat
és a kérdéseket, hanem az elektromechanikus szerkezetnek koszonhetéen mar
mikrofilm volt az informacidhordozo. A masik eltérés pedig az oktatisi program
szerkezetében mutatkozott meg, amely az elagazasos technikat hasznalta. Ez azt
jelentette, hogy mindig a tanul6 vélasztasa hatarozta meg, milyen anyagot lat leg-
koézelebb a képernyén. Ha a valaszadas helyes volt, akkor a szerkezet a kovetkezd
informaciora, tananyagelemre 1épett tovabb. Ha azonban a valasz hibas volt, akkor
egy masik programagon vezette tovabb a szerkezet a tanul6t (lasd 4. abra), ahol
tovabbi informacidkkal, kiegészité magyarazatokkal, utmutatdsokkal, killénb6z8
feladatokkal, gyakorlatokkal, szemléltet6 abrakkal stb. segitette a tanulé ismeretel-
sajatitasat®.

45 Molenda 2008
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4. abra: Norman Crowder elagazasos programjanak egy lehetséges
programrészlete

(X
O
O

Megjegyzés: A kirikben livd X, Y, Z és W betiik a képlockdkon haszndlt mikrofilm kddokra ntalnak.
Forras: Walther — Crowder 1965, 41.

Edward B. Fry szerint*® az ilyen tipusu programoknak az a nyilvanval6 el6nye,
hogy képesek megmagyarazni, miért helytelen egy adott valasz. Bz a technika tehat
nemcsak a hibak felderitésére kinal lehetGséget, hanem azok kijavitasara is, mivel
a hibasan valaszol6 tanulé egy javité programrészbe kénytelen belépni azel6tt, mi-
el6tt folytatni tudna a tanulast. Igy minden egyes valasztas egy olyan anyagrészhez
vezeti el a tanul6t, amelyet kifejezetten az olyan didkoknak készitettek, aki az adott

dontést hoztak meg. 47

Az 4j nemzedék, a digitalis géptanarok

Az elektronikus szamitogépek feltaldlasanak koszonhetS az oktatdgépek 4j nem-
zedékének kialakulasa. Ahogy a legtébb nagy jelentéségi talalmanyt, igy a szami-
tégépet is a katonasagnal kezdték el el6szor felhasznalni, éppen ezért a digitalis
oktatégépekkel kapcsolatos kisérletek elsé fokuszpontja szintén katonai jellegli
volt.* A személyzet kiképzésére hasznaltak ilyen gépeket, az amerikai légier6nél
mar 1955-ben kifejlesztettek automatikus feleletvalasztds rendszereket.®

4 Fry 1963

47 Crowder 1959
48 Foltz 1961

4 Fry 1963
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Ujabb 16kést adott a fejlesztéseknek az ugynevezett Szputnyik-sokk, amikor a
Szovijetunié 1957-ben fellStte a vilaglrbe az elsé ember alkotta objektumot, a
Szputnyik—1 miholdat. Az eseményt a legtébben ugy értelmezték, hogy a nyugati
vilag lemaradt a szocialista blokk sikerei mogott. Az Grversenyben elszenvedett
kudarc sokk hatasa az Amerikai Egyesiilt Allamokban volt a legerésebb, a lemara-
das ellensulyozasara éppen ezért tobbiranyu fejlesztésbe kezdtek. Nagyobb figyel-
met kezdtek forditani az oktatastigyre, nemzeti tiggyé emelték a tehetségesek kiva-
lasztasat és oktatasat, illetve az iskolai tanitas-tanulas igényeit kielégité technolégia
fejlesztése is jelentSsen felgyorsult, olyannyira, hogy az oktatéprogramok és audi-
ovizualis médiumok (oktatofilmek, tv adasok) elGallitisa 6nallé szakmava valt.>

Az 1950-es évek végén indul el az IBM |, Teaching Machines Project” nevi programyja,
mely jelentSs szerepet jatszott oktatasi tananyagok kidolgozasaban. Ezek koziil az
elsé a binaris aritmetika tanftasara szolgalt>!, a tanul6k nem el6re megadott vala-
szokbdl valaszthattak, hanem nekik kellett beirniuk valaszaikat a gépbe, mely
szamjegyenként javitotta azokat.>?

5. abra: Az IBM 650 (balra) és az IBM 838 Inquiry Station (jobbra)
szamitégépek

Forras: The IBM 650, https:/ /www.ibm.com/history/650; Nohr 2021, 41.

0 Nadasi 2012b
51 Nohr 2021
52 Kopstein — Shillestad 1961
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A projekt keretén belil keriilt kifejlesztésre az IBM 650 szamitégép is (lasd 5. abra),
mely magneses dobmemoriat és magnesszalagokat hasznalt az informaciok gyors
feldolgozasahoz.53 Alkalmazasaval a Crowder-féle eligazasos tananyagokat sokkal
bonyolultabban, részletesebben is meg lehetett valdsitani, ezaltal az elektromecha-
nikus gépeknél dinamikusabb interakciés moédot kindlt a tanulonak.

Az alapgép kevésbé volt felhasznalébarat, de az IBM 838 Inquiry Station (lasd
5. abra) konfiguracioval kiegészitve sokkal kénnyebbé valt vele a munka és a tanu-
las. Ez annak volt kdszonhet, hogy a kiegészits egység egy irdgépet és egy konzolt
is magaba foglalt.>* Az ir6gép billentylzetének segitségével képes volt informacié-
kat, utasitasokat, kérdésekre adott valaszokat tovabbitani a szamitégépnek, és az
onnan érkezé valaszokat igy ki is lehetett nyomtatni.>> A 650-es géphez tobb 838-
as egységet lehetett csatlakoztatni, igy egy géppel tébb tanulé is dolgozhatott. Ta-
nari oldalrél viszont nem volt kénnyi ezeknek a gépeknek a hasznalata, mert prog-
ramozasuk meglehetésen bonyolult médon tértént, amit a laikusok nem tudtak
kénnyen megtanulni. 1960-ra viszont az IBM kifejlesztette az elsG szerzbi progra-
mozasi nyelvet, a Coursewriter I-t, amellyel az oktatdk viszonylag egyszerden tud-
tak megvaldsitani tantervitleteiket.>

A pedagogusok gépek altal térténd helyettesitésének idévonalan fontos datum
1959, Donald Bitzer ekkor inditotta el a PLATO (Programmed Logic for Auto-
matic Teaching Operations) oktatasi projektet az Illinois-i Egyetemen. Ez volt az
els6 nagyszabasu program a szamitogépek oktatasban térténé felhasznalasara, az
volt a célja, hogy nagyszamu tanul6 szamara biztositsa az automatikus, személyre
szabott oktatas lehetGségeit.5

A PLATO rendszer egy kézponti szamitdégépbdl allt, amelyhez a fejlesztéseknek

készonhetSen egyre nagyobb szamu (akar t6bb ezer) terminal volt csatlakoztat-
haté (lasd 6. abra).

53 Baker 1978

5 IBM 650 RAMAC 1957
% Nohr 2021

% Suppes — Macken 1978
57 Axeen 1967
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6. abra: A PLATO rendszer vazlatos abraja két felhasznald esetén

. Slide .
v Selector o
< Storage Storage ¢
Device Device
Computer
TV TV
Display Display

Forras: Axeen 1967, 19.

Ezeken a termindlokon (tanuléallomasokon) az egyének vagy a tanuldk kis cso-
portja hagyomanyos és multimédias oktatéanyagok széles skalajahoz férhetett
hozza, beleértve prezenticiokat, gyakorlatokat, oktatbanyagokat, parbeszédeket,
szimulacidkat, s6t akar még jatékokat is.8 A didkok a PLATO-t gy hasznaltak,
hogy clolvastak, végignézték a képernyén megjelené oktatéanyagokat, illusztraci-
oOkat. Kérdések esetén beirtak a vélaszt egy billentylzettel, ami azonnal megjelent
a képerny6n. Ha a vilasz helyes volt, a rendszer tovabbengedte a tanul6t a tan-
anyag kovetkez$ képernyGjére, ha tévedett, akkor — a Crowder-féle eldgazasos
program miatt — a javito agra Iéptette Gt tovabb.

A PLATO-t t6bb mint 6t évtizeden at fejlesztették, és bar nagyon sok teriileten
hasznaltak, kereskedelmileg soha nem volt sikeres. Ugyanakkor szamos Ujitassal
jarult hozza a szamitogépek oktatasi alkalmazasahoz és altalaban a szamitastechni-
kahoz, ilyen példaul az online férumok bevezetése, az érintéképernydk és a plaz-
makijelzSk feltalalasa.>

Mivel a szamitégépek magasan felilmultak az anal6g oktatégépek altal biztositott
lehetGségeket, egyre erételjesebben kezdtek bekapesolodni a tanitasi-tanulasi fo-
lyamatba. Voltak, akik eleinte még csak kisebb lehetGséget lattak a digitalis techno-
légiaban, annak ellenére, hogy ugy gondoltak, az nemcsak az osztalyteremben al-
kalmazhat6 az oktatias gépesitésére, hanem minden olyan helyzetben, ahol

58 White — Ford 1982
% Bromley 2015
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egyetlen, helyes vagy ,,0ptimalis” valaszra van sziikség.®0 Masok viszont mar a kez-
detekkor is hatalmas potencialt lattak a szamitogépben, Papert egyenesen a , gépek
Proteuszianak”, egy mindenki szamara készilt gépnek tekintette: ,, Lényege ag egyete-
messége, a szimuldcios ereje. Mivel ezerféle formdt dlthet, és ezer funkciot tud betolteni, ezer
ilésnek lebet tetszetds.” 01 02

A szamitégépek kilonbozs felhasznalasi lehetGségeinek megnevezése nagy valto-
zatossagot mutat, j6 néhany harom betls betlisz6 jelent meg a szakirodalomban,
példaul: TBT — Technology Based Teaching; CAI — Computer Assisted Inst-
ruction;, CBI — Computer Based Instruction; CBL — Computer Based Learning;
CBT — Computer Based Training; CMI — Computer Managed Instruction. El6for-
dult, hogy ugyanahhoz a hirom betth6z eltéré szavakat kapcsoltak a szerz6k (pl.
CAL — Computer Aided Learning, illetve Computer Assisted Learning), a magyar
nyelvre térténé forditasok kilonbozEsége pedig még tovabb kuszalta az egyébként
is nehezen atlathat6 képet. A Forgdé—Antal szerzéparos szerint®3 a CBL révidités
gyljténév, amelyet mindenféle szamitdgéppel timogatott oktatasi/tanitasi/kép-
zési formara, tananyagra, illetve oktatdstechnologiai eszkdzre alkalmazhatunk.
Bhalla%* viszont a CBI betlszérol dllitja, hogy az egy esernyéfogalom, mely mas
roviditéseket (CAL; CMI, CAI) is magaban foglal. Az viszont kétségtelen, hogy a
szamitogépek terjedését kovetGen a CAl (szamitogéppel segitett oktatds) volt a
leggyakrabban hasznalt révidités.

A széleskort és valtozatos felhasznalasi lehetéségek miatt ismét fellangoltak azok
a félelmek, melyek a tanarok gépek, jelen esetben szamitégépek altal torténd he-
lyettesitésére vonatkoztak. Az ezzel kapcsolatos vitak az 1970-es, 80-as években
szinte megegyeztek az 1950-es, G0-as években lefolytatott diskurzusokkal s Uj
szint vitt azonban ebbe a vitaba Arthur C. Clarke tudomanyos-fantasztikus ir6
provokativ kijelentése: Azt a tanart, akit egy gép helyettesiteni tud, azt helyettesi-
tenie is kell.07 Bzt az allitast sokan tgy értelmezik, hogy a tanarok egy része nem

0 Smuts 2024

61 Papert 1980, viii

02 Ezért nevezheti Nohr (2021) ezt az id6szakot az oktatogépek masodik ,,boom” szaka-
szanak.

03 Forgé — Antal 2013

6+ Bhalla 2013

% Rao 1975

% Nyman 2023

67 Clarke 1980
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képes megfelelGen ellatni a feladatait a digitalizacié miatt atalakulé oktatasban, ép-
pen ezért Clarke szavait arra haszndljak, hogy felszolitsak a tandrokat: tartsanak
lépést a technoldgiai valtozasokkal, vagy hagyjanak fel teljesen a tanitassal. Clarke
azonban a kijelentéssel azt kivanta alitamasztani, hogy a tanarok valéjaban sokkal
tobbet tesznek, mint informaciot kbzvetitenek és utasitasokat adnak, hiszen idealis
esetben tarsadalmi, érzelmi és emberi folyamatok katalizatorai is. Selwyn® azt
jegyzi még meg Clarke kijelentésével kapcsolatban, hogy ha egy tanar tgy érzi, hogy
a digitalis technolégia fenyegetést jelent szamara, akkor biztosan rossz szakmaban
dolgozik.

A tanarok gépek altal torténd helyettesitésének attekintésében ujabb fontos mér-
toldkovet jelent a felhasznalobarat grafikus operacids rendszerekkel (pl. a Win-
dows) rendelkez6 személyi szamitogépek, illetve az internet elterjedése. Szamtalan
CD ROM-on, interneten elérhetd, multimédias oktatéprogram, komoly jaték ké-
szilt el, melyek segitségével mindenféle tanari segitség nélkiil, teljesen 6nalléan és
nem egyszer a hagyomanyos megoldasoknal joval élvezetesebb formaban lehetett
kilonbo6zs ismereteket elsajatitani. Az Gj talalmanyok segitségével a szamitogépek
oktatasi céld alkalmazasa végérvényesen kilépett az iskola falai kézul. A vilaghalé
olyan alternativak keresésének a helyszinévé valt, amelyek a hagyomanyos iskola
helyettesitését céloztak meg. Rohamosan terjedni kezdtek az e-learning képzések®,
becslések szerint az ezredforduld kérnyékén évente kb. hetvenmillié ember vett
részt valamilyen halézat-alapt oktatasi formaban a vilagon.”™! Ez a létszam els6-
sorban az iskoldn (beleértve a felsGoktatast) kivili képzésben résztvevéknek ko-
sz6nhetd, a kilénb6z6 vallalatok a kezdetektdl probaltak kihasznalni az e-learning
elényeit. Ennek az elemnek a fontossagat jol érzékelteti, hogy egy felmérés szerint
2024-ben a Fortune Global 500 listan™ szerepl6 cégek koziil 10-bol tébb mint 9

8 Selwyn 20192

Az e-learning elnevezés gy(jténévvé valt (Téth 2004), kilonb6zé informatikai esz-
koz(6k)re, kiilsé vagy belsé halozatokra és eltéré szervezést képzéseket értenek alatta a
szerzOk. Az otthoni gépeken hasznalt CD-ROM-oktél kezdve, az interaktiv televizion ke-
resztll az internet felhasznalasaval zajlé kurzusokig sokfajta oktatast értenek alatta. Ebben
az {rasban e-learning alatt az online, aszinkron formaban megval6sul6 képzéseket értjik.
70 T6th 2004

"t Egyes orszagokban kulénosen nagy fejlédés indult meg ezen a teriileten, pl. 2016-ban az
USA-ban t6bb mint 6 milli6 felséoktatasban tanuld vett részt legalabb egy online kurzuson
(Lederman 2018), és valamivel 30% f6l6tt volt azon hallgatok aranya, akik legalabb egy
ilyen kurzusra beiratkoztak (Palvia et al. 2018). 2024-re ez az arany mar meghaladta az 50
%o-ot is (Latest e-learning Statistics 2025, https:/ / elearningstats.education).

72 A Fortune magazin minden évben a Fortune Global 500 listan rangsorolja a vilag legna-
gyobb vallalatait.
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alkalmazta mar az e-learning-et, sét a cégek tobb mint 40%-a rendszeresen hasz-
nalja azt az alkalmazottak ismereteinek bévitésére.”

E-learning esetén az oktatd nincs személyesen jelen az oktatisban, hanem csak
kozvetve vesz részt benne. A szerepe ugyanakkor nemcsak a tananyag tervezésére,
esetleg elkészitésére és az eredmények értelmezésére, visszacsatolasara korlatozo-
dik — ahogy tortént ez az oktatégépek esetén —, hanem a tanulasi folyamat tamo-
gatasaban is tevékenyen részt kell vennie. Azok az e-learning képzések ugyanis,
melyekben a tanuldk kérdéseikkel, problémaikkal tudnak egy segité tanarhoz, tu-
torhoz fordulni, altalaban sokkal sikeresebbek, eredményesebbek, mint a tutori se-
gitséget nem biztosité kurzusok. Ugyanakkor egy jol elkészitett, alaposan kidolgo-
zott e-learning-es tananyagot teljesen egyedil, mindenféle kiilsé segitség nélkil is
el lehet sajatitani, igy nézve a kdzvetlen tanari szerep egyértelmien elhagyhato, a
tanar helyettesithet$ egy szamitogéppel, tablettel, s6t akar egy mobiltelefonnal is.
Miért nem valt akkor altalanossa ez a megoldas, miért nem cserélték még le a ta-
narokat e-learning-es tananyagokra?

El6szor is azért, mert ez a megoldas meglehetSsen draga. Egy érdekl6dést keltd,
aktivizal6, jol tanulhaté e-learning-es tananyag kifejlesztése nagyon sok idét és
energiat, ebbdl kovetkez8en sok pénzt igényel. A jelenléti oktatas sokszor keve-
sebbe keril, kiilondsen, ha csak kisebb 1étszamu tanuld érintett egy adott képzés-
ben. (A koltségekbe természetesen bele kell érteni a megfelel$ digitalis kornyezet,
illetve infrastruktira kialakitasat isl) Az id6 és helyfiiggetlen képzési forma elvileg
a vildg barmely pontjardl elérhetd, a teljesitmények megbizhat6 és érvényes érté-
kelése viszont jelenleg még nem valdsithaté meg ugyanilyen rugalmassaggal.’
Rendkivill erés hatraltatd tényez6 ezenkivil az is, hogy az e-learning val6jaban
csak azoknak jelent val6s alternativat, akik tudnak és akarnak egyedil tanulni. Hogy
ez mennyire nincs igy, azt j6l mutatjak egyrészt a MOOC-kurzusok’ magas lemor-
zsolodasi aranyai és a pandémias id6szak vészhelyzeti tavolléti oktatdsanak tapasz-
talatai. Utobbi esetben a tanar és a tarsak személyes jelenlétének hidnya miatt be-
kovetkezett tanuldsi veszteségek nem egyszer honapokban mérhetS lemaradast
mutattak.”® Hiaba volt digitalisan jelen a pedagdgus a szinkron médon megtartott

73 Latest e-learning S tatistics 2025, https:/ / elearningstats.education/

74 Islam et al. 2015

5 A MOOC (Massive Open Online Course) rovidités tomeges, nyilt, online elérhets kép-
zéseket jelent, amelyek barki szamara — alapesetben ingyenesen — elérheték (bévebben lasd
pl. Forgd & Racsko 2015).

76 Donnelly — Patrinos 2021; Engzell et al. 2020
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tanérakon, nem tudott Ggy hatni a tanitvanyaira, mint ahogy tette volna ezt az is-
kola falai k6z6tt. Hiaba ugyanis az audio- és videokapcsolat, az online talalkozasok
jelenleg még megkozelitleg sem tudjak visszaadni a személyes talalkozasok érze-
tét, kiilbndsen nem osztalyszintd csoportok esetén. A jelenléti oktatds soran a test-
beszéd, a proxemika, a hangeré vagy a beszédtempd egyarant nagy jelentGséggel
bir.”7 Az online platformokon viszont ezekbdl esetleg csak a hang hatisa mikod-
het maradéktalanul™, az oktat6 kisugarzasa, karizmaja viszont szinte teljesen ha-
tastalan marad. Az e-learning képzések aszinkron megval6sitasa azonban minden-
téle személyes hatas lehet&ségét kizarja, mely elemek annyira természetes részei a
pedagégusok munkajanak, hogy csak a hianyuk tdnik fel. Pl. a COVID-id8szak
iskolabezarasai dobbentettek ra sokakat arra, hogy mennyire fontos a tanar szemé-
lyisége, kommunikaciéja, egy timogatd vagy éppen rosszallé pillantdsa.” Tagad-
hatatlan, hogy egy szamitogépes program barmeddig tud tirelmesen varni a tanuld
valaszara, de nem fog biztatéan mosolyogni, nem tesz segité kézmozdulatot. Meg
tudja hatarozni, hogy a tanul6 valasza megfelel6-e, de azt mar nem tudja eldénteni,
hogy mennyire biztos a valasz helyességében a tanuld, pedig sokszor ez egyetlen
pillantasbdl kidertl. A gép azonban ezredmasodperce pontosan rogziti a valasz-
adasra forditott id6t, figyelembe tudja venni a gépelés sebességét, folyamatossagat
vagy toredezettségét, az egér mozgasat. Ezekbdl az adatokbdl szamos kovetkezte-
tés kiolvashaté a tanuld felkésziltségérol, magabiztossagarol, sét akar faradtsaga-
nak szintjérdl, de sok olyan elemet (pl. az arckifejezést, a tekintetet, a testtartast)
sokaig nem volt képes értelmezni egy gép, melyeket a pedagdgusok viszont igen.
Az elmilt években azonban dramai fejl6dés indult el az érzékelGtechnoldgiak és a
gépi észlelési algoritmusok teriiletén, amelyek a mesterséges intelligenciat (MI) fel-
hasznalva lehet6vé tehetik az automatizalt rendszerek szamara, hogy a korabbinal
sokkal magasabb szinten mikddhessenek.

Robotok a j6vé oktatogépei?

Az e-learning keretrendszerekbdl vagy kiilonb6z6 szamitogépes tesztrendszerek-
bél kinyerhet6 logtajlok elemzésével az elmult évtizedben mar meglehetsen pon-
tosan lehetett rekonstrudlni, mit tett, hogyan gondolkodott a tanulé.80 Azt viszont

77 Buda et al. 2021
78 Bao 2020

7 Buda 2024

80 Molnar 2021
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mar nem tudtak értelmezni (s6t nem is észlelték) a programok, ha a tanul6 a kép-
erny6 helyett mast nézett egy ideig. Pedig a tovabbi munkara teljesen mas hatdsa
van annak, ha a tanulé a megoldason tépreng, unatkozik, vagy akar teljesen feladta
a valaszadast. A jelenléti 6rakon a pedagdgusok egy pillantassal felmérik, sGt értel-
mezik is a félrenézés okat, és reflektalnak is ra. A szenzorokkal 6sszekapcsolt MI
viszont mar szintén meg tud hozni ilyen déntéseket, és ennek megfelelen tudja
meghatarozni a tovabbi teendGket. Ez annak kdszonhet8, hogy a mesterséges in-
telligencia képes hatalmas mennyiségti adat gyors feldolgozasara, igy példatlan le-
het&ségeket kinal a személyre szabott tanulas terén. Az MI algoritmusai hasznal-
haték a tanulasi folyamat soran 1étrej6vé oriasi adathalmaz elemzésére, a tanulok
egyéni szitkségleteinek dinamikus megismerésére, megvalosulhat tehat a didkok jel-
lemz6it, preferenciait figyelembe vevd, teljesen személyre szabott tanulasi ttvonal
létrehozasa. A mesterséges intelligenciat hasznal6 oktatégépek alkalmazasaval le-
het6vé valik, hogy a tanulék sajat tempodjukban haladjanak, mindenki azt tanulja,
amit még nem tud, azaz a tananyag ily médon hozziillesztheté a didkok sziikség-
leteihez és tudasszintjéhez.8!

Mivel a technolégia kevesebb id6- és er6forras-korlattal rendelkezik, mint egy hu-
man oktatd, igy az ,,MI tandrt” barmikor el lehet érni, ezen kivill részletesebb, ala-
posabb visszajelzést tud adni a tanulok munkairdl is, fliggetlentl attél, hogy azok
szOban vagy irasban megvalaszolt egyszer kérdések, vagy éppen Osszetett felada-
tok (pl. esszék vagy problémamegoldé gyakorlatok). A valos idejd, személyre sza-
bott visszajelzés nemcsak a mélyebb megértést segiti, hanem a didkok elkételez6-
dését és motivaciojat is fenntartja, timogatja a tanulokat abban, hogy jobb tanulasi
eredményeket érjenek el, és vonzobb oktatasi tapasztalatot szerezzenek. Kilono-
sen hasznos az ,,MI fandr” a specialis nevelési igényd, illetve fogyatékos gyermekek
szamara azaltal, hogy az igényeiknek megfelel6 megoldasok (pl. beszédfelismerd
és sz6vegfelolvasé programok, videok feliratozasa) alkalmazasaval nagymértékben
kiterjeszti tanulasi lehet6ségeiket.

A mesterséges intelligencia alapt oktatorendszerek alkalmazasanak azonban nem-
csak el6nyei vannak, hanem lehetséges veszélyei is, el6fordulhatnak adatvédelem-
mel, adatbiztonsaggal kapcsolatos problémak, de felmertilhet elfogultsag, sGt akar
diszkriminacio is. A tanitasi-tanulasi folyamat személyre szabdsa érdekében az MI
hatalmas mennyiségti érzékeny informaciot gydjt 6ssze, beleértve a didkok szemé-
lyes és tanulmanyi adatait, illetve szokasait, viselkedési mintait is. Ezek jelentGs
része érzékeny lehet adatvédelmi és biztonsagi problémakra, kdvetkezésképpen az

81 Buda 2024
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adatokkal val6 visszaélés vagy az azokhoz val6 jogosulatlan hozzaférés lehetSsége
jelentGs kockazatot jelent az érintettek szamara.

Egy masik fontos kérdés az elfogultsag és a diszkriminacié. A nyilvanos adatok
segitségével tanitott mesterséges intelligencia alapu rendszerek ki vannak téve az
interneten fellelhetd térténelmi és tarsadalmi alapokon nyugvé torzitasoknak®?, ra-
adasul az Ml-algoritmusok 6nalléan is megtanulhatjak az elSitéletességet.8? Ha
ezek az elfogultsagok beagyazédnak az oktatasi folyamatba, akkor nemcsak fenn-
maradnak a meglévs egyenlStlenségek, hanem akdr még silyosabba is valhatnak,
mivel a nem megfelel$ tanuldsi Gtvonalak, torzitott személyes visszajelzések befo-
lyasoljak a tanuldk lehetSségeit, az eréforrasokhoz vald hozzaférését, igy végsé
soron akar a tanulmanyi eredményeit is. Ha az MI alapu rendszerek kdvetkezetesen
hatranyos helyzetbe hoznak bizonyos tanuldcsoportokat (példaul olyan tényezsk
alapjan, mint faj, nem, tarsadalmi-gazdasagi hattér), akkor ez diszkriminaciéhoz

vezet.84

Az utébbi évtizedekig sokan ugy gondoltdk, hogy hidba mtikédnek esetleg j6l a
szamitogép, illetve az MI alapt mesterséges pedagdgusok, ezeknek a megoldasok-
nak megvan az a hatranya, hogy nem lehetnek ugyanugy testben jelen az osztaly-
termekben vagy az otthonokban, mint az emberi tanitoék. A fejlédés azonban ra-
cafolt erre a vélekedésre, napjaink iskoldiban mar megjelentek a humanoid, sét az
android robottanarok is. A két tipus kézott az a kiillénbség, hogy a humanoid ro-
botok emberformajuak, azaz van fejik, torzsik, két karjuk, labuk és utinozzak az
emberi mozgasokat, gesztusokat, de nem néznek ki emberinek (lasd 7. abra).

82 Barocas — Selbst 2016
83 Kamalov et al. 2023
84 Ntoutsi et al. 2020
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7. abra: Humanoid NAO robot

Forras: A szerzé felvétele

A gépi megjelenés és részben emberszeri viselkedés kovetkeztében a humanoid
robotok jelentds valtozast jelentettek az oktatds tertiletén is, mert alapvetSen meg-
valtoztattak az ember-gép, azaz a tanulé-oktatégép interakciot és kommunika-
ci6t.8> A humanoid robotok ugyanis mar nem ,,felbasgnaldbardt szamitigépek, amelyek
gépként miikidnek, banem felbasgndldbarit szamitigépek, amelyek emberként miikidnek. s
A humanoid tanarok jelentés pozitivuma, hogy mas megolddsoknal sokkal na-
gyobb érdekl6dést keltenek®? és kivaléan alkalmazhaték médszertani innovaci-
Okra.

85 Nagy et al. 2024
86 Zaho 2006, 402
87 Hashimoto 2011

56



BUDA ANDRAS: MESTERSEGES PEDAGOGUSOK

Az android robotok olyan mesterséges alkotasok, amelyek kiilsé megjelenéstikben
nemcsak hasonlitanak az emberekre, mint a humanoidok, hanem teljesen emberi-
nek kivannak tinni, beleértve a bért, a fogakat, a haj kinézetét és a ruhdzatot is

(asd 8. abra).

8. abra: Iris, az indiai MI alapt tanarrobot

Forras: Assam’s first Al teacher Tris’ makes students inquisitive, https:/ /thehillsti-

mes.in/assam/assams-first-ai-teacher-iris-makes-students-inquisitive

Az android robotok viselkedése megkézeliti az emberét, killonds tekintettel a mi-
mikara és a kilénb6z6 arckifejezésekre. Utdbbi azért kiemelten fontos, mert ta-
nulmanyok igazoltak, hogy az arckifejezések kulcsszerepet jatszanak az emberek
érzelmi allapotaira vonatkozé informacidk tovabbitiasaban.®8 Erre is sziikség van
ahhoz, hogy az emberszertség minél teljesebb legyen, hogy a tanuldk ,,zudat alatt
emberként reagdfjanak az androidra.”®’ Sok pedagbgus éppen ezért attdl tart, hogy a
robotok tulsagosan emberszertiek lesznek.?

88 Mehrabian 1971
8 MacDorman — Ishiguro 2006, 322
% Nagy — Holik 2022
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J6 néhanyan vannak azonban azok is, akik nem tartanak az android robotoktdl,
mert Ggy gondoljak, a human tanarokat még sokaig nem fogjak tudni levaltani ezek
a gépek. Egyrészt azért, mert hidba a nagyon életh(, emberszer forma, ha az and-
roid tanar megjelenésében vagy mozgasaban el6fordulnak természetellenes ele-
mek. Ezek az apré hibak nemcsak zavardak, hanem egyenesen hatborzongatbak
lehetnek (lasd 9. abra) a nagyon emberszerten kinézé és mozgd robotokban.’!

9. abra: Az Eagle nevti robot tanar

| am Eagle:

Forras: This futuristic school has robots teaching classes! https:/ /www.yo-
utube.com/watch?v=8vK72UJJjb4&t=24s

Masrészt sokan kételkednek abban, hogy az android tanarok le tudjak majd ma-
solni az emberi tanarok szocialis, érzelmi és kognitiv tulajdonsagait.?? A valddi ok-
tatds ugyanis nem csupan informaciéatadas, hanem egy komplex folyamat, amely-
ben az emberi tényez6k kulcsszerepet jatszanak. A tanarok nemcsak tudast
kozvetitenek, hanem pl. képességeket fejlesztenek, kézosséget épitenek, etikai és
erkolesi értékeket adnak at, éppen ezért kbzponti szerepet jatszanak a didkok sze-
mélyiségének alakulasaban. Egy gép nem képes empatiara sem, nincs intuicioja,
nem tudja felismerni, mikor van sziikség egy biztat6 széra, egy figyelmeztetd pil-
lantasra vagy mikor kell egy kis pihenés, egy kis szlinet. Az emberi tanarok képesek

91 MacDorman & Ishiguro 2006
92 Selwyn 2019b
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improvizalni, azonnal tudnak reagalni a tanitasi kérnyezetben felmeriil6 varatlan
helyzetekre, és a tanérat az aktualis helyzethez tudjak igazitani. Mas szerz6k® pl. a
kivancsisagot, a képzelSer6t, a szenvedélyt, a tapasztalatot, a bdlcsességet, az {té-
16képességet és még a humort is megemlitik az emberekben értékelendd tulajdon-
sagok kozott, melyeket a gépi intelligencia soha nem fog elérni.

Az elsé mesterséges pedagogusok megalkotasakor Pressey és kortarsai az oktatas
modern, hibrid formara torténé atalakitasat képzelték el*4, tgy gondoltak, hogy a
tanarok és az oktatogépek egyiittesen tudjak jobba tenni az oktatast. Napjainkban
viszont mar elkezdett csdkkenni az esély az ember-gép kéz6s munkara, mivel fo-
lyamatosan né azoknak a tevékenységnek, foglalkozasoknak a szama, melyek ese-
tén az embereket minden bizonnyal teljesen gépek valtjak majd fel. Tébben azt

josoljak, hogy néhany év mulva a tudasatadast is gépek fogjak végezni.?>

Az oktatas jov6jével kapcsolatos negativ forgatokényv szerint?, a tanitast techni-
kai eszk6z6k fogjak végezni, a tandrok munkaja pedig csak ezeknek a gépeknek a
kezelésére fog korlatozddni. A pozitiv forgatokényv esetén viszont a tanitas alap-
vetéen emberi tevékenység marad, a technolégianak csak timogato szerepe lesz az
oktatasi-nevelési folyamatban. Barmelyik forgatékényv valésul is meg, hamarosan
tobben atélhetnek ahhoz hasonld élményt, mint amilyet Fred S. Keller élt at 1966-
ban.”” Keller egy iskolalatogatas alkalmaval az egyik osztalyterem ajtajanal allva azt
latta, hogy egy fit felall az 6ra végén, lagyan megpaskolja az asztalon el6tte 1évS
targyat és mosolyogva azt mondja: Viszlat, Tanitogép! A kilénbség néhany év(ti-
zed) mulva csak annyi lesz, hogy a j6v6 mesterséges tanarai paskolast mar egészen
biztosan nem kapnak majd.
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CHRAPPAN MAGDOLNA — JANECSKO LILIANA:

Ki viszi at a talsé partra?
Tandrszakos hallgatok az integrilt természettudomanyos oktatisrol

A természettudomanyos oktatas valsaga és az adatok

A természettudomanyos oktatassal kapcsolatban hosszu évek 6ta kongatjak a
vészharangot a szakemberek: kevesen valasztjak a természettudomanyos és
muszaki palyakat, az egyetemekre bekertlSknek egyre alacsonyabb a termé-
szettudomanyos muveltsége (miveltség alatt a lexikalis targyi tudast és a tet-
mészettudomanyos gondolkodast egyarant értik, s bar a két dolog egyiitt jar,
t6képp a tételes tudds hianyat fajlaljak), egyre kevesebb a természettudoma-
nyos tanarszakosok szama, mikézben csdkken a kéznevelésben a természettu-
domanyos 6raszam.

Kétségkivil igazak ezek a megallapitasok, s nem vigasztald, hogy nem magyar
jelenségrodl van sz, a vilag minden részén kiizdenek ezekkel a problémakkal.

A helyzet azonban nem viaratlanul, valamilyen drasztikus kilsé hatdsra valt
rossza. Nahalka Istvan mar a ’90-es évek végén latleletet készitett: ,.4 magyar
természettudomanyos nevelés pedagdgigjaval elméletben és gyakorlatban foglalkozdk legtibb-
Jét (...) egyfajta gdg jellemzi. (...) Megjelenik abban, hogy mereven ellendllnak minden
korszerisitési torekvésnek, pedagdgiai hikuspokusznak tartva mindent, amiben korszeri
mddszerek, csoportmunka, differencidlds, modern tanuldselméletek kovetkezményei, tjfajta
tandr-didk visgony jelenik meg kovetelményként.” 1 Lestjtd vélemény, és sajnos a
nemzetk6zi mérések folyamatosan azt mutatjak, hogy ez az attitlid nem vagy
alig valtozik.

A PISA, amely a legismertebb nemzetkézi mérés, nem tantargyi tartalmakhoz
igazod¢ lexikalis tudast mér, hanem gondolkodasi, problémamegoldasi képes-
ségeket a szOvegértési, matematikai és természettudomanyi terileten 15 éves

tanulok kérében. A magyar adatokban nem az abszolit rangsorszam aggasztd,

1 Nahalka 1999, 4.
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hanem az, hogy a legrosszabbul teljesit6é didkok aranya folyamatosan né (jelen-
leg stagnal a korabbi adatokhoz képest, de ez a trendet egyelSre nem tori meg).
A PISA ugyanakkor j6l mutatja azt a kétarcsagot is, ami a magyar természet-
tudomanyos oktatas eredményeit jellemzi: mikézben a leszakado, kvazi ,,tet-
mészettudomanyos analfabéta” réteg aranya névekszik, az élvonalba tartozé
legjobban teljesiték aranya is allandé (4—5 szazalék kortli), s ezzel versenyben
vagyunk az élvonalbeli orszagok hasonlé aranyaval. Mindannyian ismerjlk azo-
kat az inspiral6 adatokat, amelyek a természettudomanyos nemzetkozi teriile-
teken (didkolimpiak, nemzetkozi projektek) elért sikereket mutatjak be. A gond
a PISA adatai szerint tehat nem az élvonalbeli oktatas hidnya, hiszen a kival6
tanuloi (és ezaltal tanari) teljesitmények ardanyaban jol allunk, am a leszakadok-
kal nem tudunk egyel6re mit kezdeni, s 6k jelentik a tOmeget.

Egy masik nemzetk6zi mérés, a TIMSS, amely a tantervi tartalmak elsajatitasat
méri, kedvezébb képet mutat a magyar természettudomanyos oktatasrol. A
2018-as mérés szerint a 8. osztalyosok teljesitménye az elsé negyedben, a 4.
osztalyosoké az elsé harmadban szerepel.2 A TIMSS azonban vizsgalja az ok-
tatds tantermi kontextusat is, ami a tantargyak kedveltségét, hasznossigat, a
kutatasalapusagot, illetve tanérai kisérletezés aranyat vizsgalja. Ezekben a di-
menziokban a magyar adatok rendre az alsé harmadban, negyedben talalhatok.
A tantargyi kedveltség és a tantargyi hasznossag alacsony értékét korabbi kuta-
tasaink is megerdsitik3, elmozdulas sok éve nincs. Az azonban figyelemre
méltd, hogy mit mutatnak a kisérletek gyakorisagara és a kutatasalapusagra vo-
natkoz6 adatok. A tanarok vélaszai alapjan (err6l nem a tanuldkat kérdezte a
TIMSS 2019) a kutatasalapusagban (teachers’ emphasis on science investiga-
tion) 4. osztalyban 58 orszagbodl az 50., 8. osztalyban 39-b6l a 33. helyen allunk.
4. osztalyban a tanitok 6 szazaléka, 8. osztalyban a tanarok 8 szazaléka mondta,
hogy az 6rak felében van valamilyen jelenség megfigyelése, egyszertibb de-
monstracid, megfigyelés vagy kisérlet megtervezése, esetleg terepmunka.* A
tanérai kisérletek a tanuldk valaszai alapjan ugyanakkor joval gyakoribbak: min-
den tantargy esetében az els6 harmadban vagyunk.

2'TIMSS 2019

3 Chrappan 2017b.

4 Az alskalak  kérdései és a  részletes  adatok  megtalalhatok  itt:
https:/ /timss2019.org/reports/ classroom-contexts/
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Témank szempontjabdl fontos, hogy a 8. osztalyban kiillén rangsorokat adnak
meg a természettudomanyt integraltan, illetve kiilén targyként tanul6 orsza-
gokra. Ezek alapjan megallapithat6, hogy az integralt természettudomanyos
oktatds kedveltségi és hasznossagi adatai szignifikinsan magasabbak, és a ku-
tatasalapusag és a kisérletek jelentésen és szignifikansan nagyobb aranyban
vannak jelen az oktatasban. Hogy mit is jelent ez pontosabban: az integralt
targyat tanuloknal 28 szazalék szerint hetente vannak kisérletek, mig példaul
Magyarorszagon (ne feledjik: ebben ott vagyunk az élmezényben) biolégiabol
4, fizikabol 17, kémiabdl 18, f6ldrajzbdl pedig 7 szazalék ugyanez az érték.

A természettudomany tanitasanak integralt modjaval kapcsolatban tovabbi el-
gondolkodtatéd Gsszefiiggések is kideriilnek. Példaul az, hogy a magasabb tan-
Oraszam nem jelent garanciat a magasabb teljesitményre. Az emlitett TIMSS-
elemzés megallapitja, hogy azok az orszagok, amelyekben alacsonyabb az 6ra-
szam és integraltan tanitjak a science-t, legalabb olyan vagy jobb eredményeket
érnek el, mint a diszciplinaris tantargyi rendszerekkel dolgoz6 orszagok. Ebbél
kovetkezik, hogy ,,érdemes tehat megvizsgalni azt, hogy a legjobb eredményt
elért orszagok a természettudomany oktatasanak melyik médjat valasztjak, eh-
hez milyen 6raszamot rendelnek, és ez az 6raszam mekkora hanyadat teszi ki a
teljes oktatasra forditott idének™>,

A TIMSS 2011-es mérése’, amely a tanuldi attitGdok alapjan kategorizalta a
mérésben részt vevl orszagokat, Magyarorszagrol azt allapitotta meg, hogy ki-
csi a gyakorlat hangsilya, sok a memorizalasi feladat, alacsony a csoportmunka
és az 6ndll6 tanuldi tevékenység aranya, leginkabb a tandri demonstracié jel-

lemzd7.

A TIMSS vizsgalat k¢t ok miatt kiilindsen fontos szamunkra: egyrészt ez a PISA-
val szemben nem az ugynevezett transzformativ kompetencidkra® helyezi a
hangsalyt, hanem a tantdrgyi tartalmakhoz igazodd ismeretekre és az azokhoz
szorosan kapcsolodéd képességekre. Mondhatjuk, hogy mig a PISA nem a mi

> TIMSS 2019, 134

6 TIMSS 2011.

7 Korabbi tanulmanyunkban mar felhivtuk erre a figyelmet: Chrappan 2017.

8 Transzformativ kompetenciak tobbek kozott: innovativ problémamegoldas, kreativ és
kritikus gondolkodas, 4j értékek 1étrehozasa, kéz6s tudaskontrualas és fokozott tarsadalmi
felelGsségvallalas.  Részletesebben  lasd  OECD  Learning  Compass — 2030:
https:/ /www.oecd.org/education/2030-project/ teaching-and-
learning/learning/transformative-competencies/
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palyank, a TIMSS-mérés az. A masik ok, hogy a szakirodalmi adatok arra utal-
nak?, hogy a természettudomanyos attitiidik, az elkGtelezettség, ami a palyavalasz-
tast is meghatarozza, nagy valdszintiséggel az altalanos iskola felsé tagozataban
alakul ki, igy kiemelten fontos ezen iskolaszakasz helyzete a természettudoma-
nyok terén.

A természettudomanyos oktatas tévedései és az egyik megoldas: az in-
tegralt oktatas!?

Az el6z6 fejezetben azért citaltuk hosszasabban az adatokat, hogy érzékeltes-
stk a problémacsomag komplexitasat. A kérdést ugyanakkor nem lehet felol-
dani csupan a cs6kkend éraszam és a kevés kisérlet, a nem elég modern méd-
szerek, az elavult tandraszervezés és a ,,nincs elég tanar” kétségkiviil 1étezd és
sulyos determinacids mezejében. A természettudomanyos targyak oktatisanak
ennél mélyebb oktatasfilozofiai, paradigmatikus problémai vannak, amelyek-
nek az egyik manifesztuma a diszciplinaris vs. integralt (komplex) targy. Ezek
a problémak nem magyar sajatossagok.

Jonathan Osborne, aki a természettudomanyos oktataskutatas egyik legelismer-
tebb szakértdje, elgondolkodtatd és provokativ megallapitasokat tett a termé-
szettudomany oktatiasanak hiedelmeirdl, amelyek a mai napig meghatarozzak
az egész teriletet, mikézben az idG, a technoldgiai fejlédés, a tanulas és az is-
meretszerzés megvaltozott korilményei mar régen mast igényelnének. Az alab-
biakban bemutatjuk az 1. tablazatot, amit az 6 gondolatai nyoman szerkesztet-
tink.

9 Tébbek kozott Tytler — Osborne 2011; Archer — DeWitt 2017; Canovan — Walsh 2020;
Sheldrake — Mujtaba 2020.

10 Tanulmanyunkban az integralt, a komplex és a science kifejezéseket szinonimaként hasz-
naljuk, annak ellenére, hogy egy finomabb tantervelméleti felbontis kiilonbségeket mu-
tatna kozottik. Jelenlegi céljaink szempontjabol azonban nincs sziikség differencialt defi-
niciokra.
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1. tablazat: A természettudomanyos oktatas nagy tévedései

Az alapok

1000 apré puzzle helyett inkabb 100 nagyobb a
tananyagban
A részletekbdl épitkezés nem lattatja meg az
egész képet

A terjedelem

A tananyag tilzsifoltsaga: minden tudomanyte-
rlletbdl adni akarunk
A tudomanyok gyors fejlédésével ez lehetet-
lenné valik

Fiiggetlen tudomany

A természettudomany a tarsadalmi gyakorlat, a
kultura, a nyelv része
Ha levalasztjuk ezekrdl, elszigeteljik a tarsada-
lomtol, ami rontja a természettudomanyok el-
fogadottsagat és ezzel a természettudomanyos
oktatas esélyeit

Kritikus gondolkodas

A természettudomany nem fejleszti garantaltan
a kritikus gondolkodast és egyéb transzferal-
hat6 képességeket

Tudomanyos moédszerek

Nincs egységes természettudomanyos metodika

A tudomany személyes hasznossaga mitosz,
egyik természettudomanynak sincs kézvetlenl

Hasznossag érzékelhetS személyes haszna, természettudo-
many csak a technoldgian keresztiil gyakorol
hatast a mindennapi életre
Az egységes tanterv értelmetlen, helyette sok-
Homogenitas féle természettudomanyos kurzust kellene va-

lasztékul ajanlani

Forras: Osborne nyoman, sajat szerkesztés!!

Osborne gondolatainak részletes értelmezése meghaladja jelenlegi kereteinket, al-

litasaival azonban feltétlentil foglalkozni kell, kiilbnésen a mesterséges intelligen-

cia, a seamless tanulasi modellek, a megvaltozott kompetenciaelvarasok figyelem-

bevételével.

11 Chrappan 2017a, 156 tabldzat Osborne 2007 nyoman
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Nemcsak Osborne hivja fel azonban a figyelmet arra a valtoztathatatlannak tetszé
hiedelemcsomagral?, amely t&bbek kézott az alabbi, ma mar invalid tanari (és tar-
sadalmi) meggy6z3déseket tartalmazza: a tananyagatadas a tanari tevékenység
alapja, mert a tanarok az ismeretek forrasai; a tanaroknak teljes kontrollt kell és
lehet is gyakorolniuk a tananyag révén, mert a tanulas ezaltal torténik; a tanuloknak
egyre tObb és tobb ismeretet kell megszerezniiik, mint a korabbi generaciéknak; az
egyre n6vekvs tudasbazis elsajatitasa egyre kifinomultabb médszerek és taneszko-
z0k révén lehetséges.

Pusztan logikai alapon is belathatd, hogy a lexikalis tananyag mennyisége 6nmaga-
ban akadalya a gondolkodas, a problémamegoldas fejlesztésének egyszerden azok
id&igényes volta miatt. Kozkeletli tévedés abban bizni, hogy a tananyagtartalmak
és a sok lexikalis ismeret (még 12 redoxiegyenlet vagy ujabb 30 szamitasi példa
gyakorlasképpen) automatikusan valamiféle minGségi valtozast eredményeznek a
gyerekek gondolkodasaban, problémaérzékenységében.

A mai kor természettudomanyos oktatasanak feltétleniil célja kell, hogy legyen a
diszciplinakon ativel6 megkéozelités (ahogyan a kutatas sem tiszta tudomanyos ha-
tarokon belill dolgozik), a jelenségek értelmezésének képessége, a természettudo-
many tarsadalmi szerepének és felelGsségének (etikai kérdések) bemutatasa, a fenn-
tarthatésaghoz kapcsoléddan a természeti rendszerek mikodésének alapelveire, a
nagy Gsszefiiggésekre koncentralas. Emellett a pozitiv természettudomanyos atti-
tid, valamint a természettudomanyos altalanos muveltség kialakitisa, ami nem je-
lenti a tudomany muveléséhez sziikséges mély szakmai ismereteket. E ponton 1ép
be a képbe a természettudomany iskolai struktirajanak, azaz a tantargyi rendszer-
nek és 6raszamoknak a kérdése.

A tantargyi rendszer és az iskola

Az iskolai tantargyi rendszer nem 6roktSl fogva 1étezd, érinthetetlen entitas, na-
gyon is valtozékony, s6t, valtoztatni is kell, annak megfeleléen, ahogy az iskolaval
kapcsolatos tarsadalmi és egyéni elvarasok valtoznak. Minden bizonnyal tiltakoz-
nank azokon a targyakon és 6raszamokon, amelyek a 19. szazad végén az altalanos

miveltség eszményét valositottak meg. A tantargyi rendszer nem elsGsorban a tu-

12 T6bbek kozott: Gilbert 2000; Reid 2012; Cutting — Kelly 2015.
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domanyok, nem a politikai, ideol6giai hatalom, hanem a j6vében €16 fiatal nemze-
dék felkészitését kell, hogy szolgalja. E tekintetben a tananyagtartalmaknak és a
tantargyi kereteknek a meghatarozasa sem kizarélag a szaktudomanyok dolga.

Az iskolarendszer egyre komplexebb feladatrendszerrel bir. Mig a témegoktatas
kezdetekor valoban az ismeretek ,,dfaddsa” volt a feladata, amiket semmilyen mas
forrasbél nem tudtak elsajatitani, mint az iskoldban a tanartdl, ez a napjainkra tel-
jesen megvaltozott. Ennek a folyamatnak ugyanugy a technika és a tarsadalom val-
tozasa volt a hajtéereje, mint manapsag. Nyilvanvalonak tinik, hogy a j6vé tarsa-
dalmaban klasszikusnak mondott, lexikalis mtveltségkép kevésbé hasznalhato, és
a pedagbgiai folyamatoknak a tananyag-dominancidja tanulas helyett a transzfor-
mativ kompetenciak fejlesztésére kell a hangsulyt helyezni. A j6v6 oktatdsaval kap-
csolatban tobbféle szcenario is 1étezik, de egyik sem a 19-20. szazadi lexikalis mu-
veltségképet és a ,fananyagdtads” iskolat prognosztizalja. Viligos azonban az is,
hogy hamis a lexikalis tudas vs. kompetenciafejlesztés szembeallitas, hiszen isme-
retek nélkil nem létezik semmilyen hasznosithaté kompetencia. Az optimalis
arany megtalaldsa nem egyszer(, azonban az biztos, hogy pl. fizikai allandék 6ncéla
bemagoltatasa helyett a val6di problémahelyzetek megoldasa tébbet lendit az alta-
lanos természettudomanyos muveltségen.

Az integralt természettudomanyos targyak alapvet6 jellemz6i

A tantargyi struktira a természettudomanyos oktatasban mindig is két rétegbdl
épult fel: a kezd6 szakasz (hazankban ez az 6voda és az alsé tagozat) integ-
ralt/komplex tantirgyakat alkalmaz kornyezetismeret, természetismeret néven. A
szaktudomanyos bontds a fels6 tagozatban és a kézépiskoldban volt jellemzd, itt
mar a fizika, kémia, bioldgia, f6ldrajz tantargyak léteztek. Az integralt tantargyi
keretekkel kapcsolatban ez alkalommal csak egy-két jellemz6t emelhetiink ki, mert
a tantargyi struktira meghatarozasa meglehetésen Osszetett szempontrendszer
alapjan torténik. A tantervelméleti vonatkozasok részleteibe nem lehetséges most
belemertilni. A legfontosabb, hogy az integralt tantargy ugyanolyan értékd targy,
mint a diszciplinaris targyak, és egyaltalan nem arrdl van sz6, ahogy azok valami-
lyen tudomanytalan zanzdja volna. Egy masik tantervi paradigmardl van itt szo,
ami nem a szaktudomanyos kanon, hanem egyéb pedagdgiai szempont szerint
szervezGdik. Jellemzoie, hogy szemléletében a természet egységességét és a termé-

szetl térvények univerzalis voltat hangsulyozza, és elsésorban a rendszerek miko-
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désének Gsszefiiggéseit helyezi kézéppontba. A komplexitias nemcsak mellékter-
mék és tantargykozi kapesolatok formajaban jellemz6 ra, mint a diszciplinaris tar-
gyak esetében, hanem ez az episztemoldgiai alapvetés. Példaul amikor a vizrdl ta-
nulnak a gyerekek, mast tanulnak biolégia-, kémia- és fizika- vagy f6ldrajzéran,
mert ott a sajat tudomanyos rendszerbe illesztve jelenik meg a téma. Egy integralt
vagy egyre gyakoribb elnevezéssel ,,science” tipusu targy esetében a téma a viz a
maga teljes komplexitasaban, a természettudomanyok targyalasi logikdja masodla-
gos. Vilagos, hogy minden ismeret, ami az integralt targyakban elSkertl, tudoma-
nyosan abszolut verifikalt, de kétségtelen, hogy tudomanyos részletek jelentSs ré-
sze lepereg rola. Azok a részletek, amelyek éppen addig tartanak a tanul6k fejében,
amig meghallgatjak a tanartdl, elolvassak a konyvben, j6 esetben esetleg a felelésen
vagy a témazaré dolgozaton tdl is valamivel. De vajon kell-e mindenkinek ponto-
san emlékezni a vizmolekula kétésszogeire vagy fazisvaltozasainak a pontos tet-
modinamikai jellemz3ire?

E ponton ismét egy kardinalis elvi kérdéshez jutunk: sziikséges-e fenntartani az
alap/altalinos muveltség nevében azt az elvet, hogy mindenkit minden tirgybdl
ugyanannak a kévetelményrendszernek vetiink ala? Mert hivatalosan ez a helyzet.
A kerettanterv és a Nat sem ismeri azt a lehet6séget, hogy tartalomban és kovetel-
ményekben komolyabban differencialjunk. A kiilénbség csak az elsajatitottsag
szintjében, azaz az érdemjegyekben létezhet. Az iskolaban természetesen vannak
tagozatok, fakultaciok, kiilonboz6 ,,iranyt” osztalyok, de egy adott képzési iranyon
belil hivatalosan nincs kiilénbség az elsajatitott tananyagban. Az 1. tablazatban
Osborne altal megfogalmazott problémak egy részének megoldasara az integralt
természettudomanyos targy sokkal alkalmasabb, mint a diszciplinaris. Az 1000
apro puzzle helyett a nagyobb kép, a tulzstfolt tananyagtartalmak és a tantervi dif-
ferencidlds mind megvalésithaté a science-ben. Tudnunk kell azonban, hogy az
integralt targy ugyanugy csak egy pedagdgiai célszerszam, mint barmely egyéb tantargy.
Van, amire alkalmas, és van, amire nem. Egyaltalan nem alkalmas példaul a mé-
lyebb és intenziv szaktudomanyos felkészitésre (pl. egy egyetemi felvételire), alkal-
mas azonban egy olyan altalanos természettudomanyos muiveltség kialakitasra, ami
éppen a fentebb emlitett transzformativ kompetenciakat fejleszti.

Az integralt és a diszciplinaris természettudomanyos tantargyaknak csakis egytitt,
egy rendszerben van értelme és haszna, ami nem jelenti azt, hogy mindenkinek
tanulnia kell mindkétféle targyat. A lényeg éppen ez lenne: diszciplinaris szaktudo-
manyokat csak az érdekl6d6knek sziikséges a jelenlegi részletességgel tanitani. Bz
a differencialt tantargyi rendszer a vilag nagyon sok orszagban mukéodik, és az
ut6bbi években hazankban is berobbant az iskolak és f6képp a tanarok életébe. Az
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integralt természettudomany a korabbi évtizedekben megmaradt a kiilonb6z6 is-
kolakisérletek, alternativ pedagogidk keretein belil.

2016 6ta a technikumokban (szakgimnazium) csak egy természettudomanyos tar-
gyat tanulnak diszciplinaris részletességgel, a masik harmat Gsszevontan 9. osztaly-
ban heti 3 6raban. Ennek az érveit kordbban mar bemutattuk.!? Egyrészt a szétap-
rézott 6raszamok Osszevonasa és a lexikdlis tananyag csOkkentése, masrészt (és
talan ez illuzérikus feltételezés, pedig ez volna a legerGsebb érv) egységesebb és
koherensebb természetszemlélet a természettudomannyal foglalkozni nem kiva-
nék szamara. Harmadrészt ez a szervezeti megoldas idSlegesen eltiintetheti a szak-
tanarhianyt, hisz a jogszabaly szerint barmely természettudomanyos szakkal ren-
delkez6 tanithatja a komplex természettudomanyt.

2020 6ta a kerettanterv és a Nemzeti alaptanterv lehetGvé teszi az iskola (és a fenn-
tarté) dontése alapjan, hogy a fels6 tagozaton is integraltan tanithassik a termé-
szettudomanyokat, a gimnaziumokban pedig el6ir 11. évfolyamon egy komplex
természettudomanyt a diszciplinaris targyak mellett azok szamara, akik nem tanul-
nak emelt 6raszamban természettudomanyt.'4

Ez az egész rendelkezéscsomag lényegében szakmailag felkésziiletleniil érte a ta-
narokat, igy érthets, hogy meglehetGsen nagy igény tamadt a komplex természet-
tudomanyos targyak tanitasara valé felkészitésre.

A tandarok minésége mindig kulcskérdés az oktatas minéségével kapcsolatban, és
az integralt természettudomanyos targyak esetében ez fokozottan igy van.

A tanarszakosok az integralt természettudomanyos targyakrol

Mivel az integralt targyak sikere a jelenlegi és jovSbeli tanarokon mulik, a Debre-
ceni Egyetemen 2021-ben kutatast!®> kezdtiink azzal kapcsolatban, mit gondolnak
a tanarjeldltek az integralt természettudomanyos oktatasrol.

A kutatds empirikus része soran fokuszcsoportos és egyéni mélyinterjukat készi-
tettiink, valamint kérdéivet t6ltettiink ki a tanarszakos hallgatékkal. A kutatas alap-

sokasagat a Debreceni Egyetemre jar6 osztatlan tanarszakos hallgaték koziil azok

13 Janecské — Chrappan 2022.
Y Nemzeti alaptanterv 110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsdrdl, beveze-

1é5érdl és alkalmazdsdrdl , https:/ /netjogtar.hu/jogszabaly?docid=a1200110.kor

15> A komplex természettudomanyos tantargyak esélyei a magyar kézoktatasban [The chances
of the integrated science subject in Hungarian schools (CISS2021)]
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képezték, akiknek legalabb az egyik szakjuk egy természettudomanyos szak (bio-
logia, fizika, foldrajz, kémia, természetismeret). Ez a vizsgalat évében (2022) mint-
egy 220 aktiv hallgatét jelentett. A fokuszcesoportos interjikban 29 {6, az egyéni
interjukban 55 {6, a kérd6ives felmérésben 2022 Gszéig 66 £6 vett részt.

Az adatelemzés soran az interjifeldolgozas kézi intra- és interkddolassal tortént, a
kérdéiveket SPSS29 programmal elemeztiik.

Az alabbiakban nem egyik vagy masik adatcsomag szisztematikus elemzését vé-
gezzuk el, csupan a téma szempontjabdl legérdekesebb eredményeket ismertetjik.

Mit tudnak a hallgatok a komplex természettudomanyos targyrol?

A kérdéives felmérés soran megkérdezett 66 £6 koziil nem volt olyan hallgatd, aki
ne hallott volna elzetesen a komplex természettudomanyos tantargyakrél. A leg-
tobb hallgatd (53 {6, 80 szazalék), internetes forrasbol, sajtébol hallott a termé-
szettudomanyos tantargyak integralasardl. A hallgaték 52 szazaléka egyetemi hall-
gatétarsatdl, baratjatdl hallott a komplex természettudomanyos tantirgyakrol.
Ezen tajékozodasi médok hatranya lehet a feliiletes, pontatlan, részleteket tényle-
ges nem ismerd informacioszerzés. A hallgatok 65 szazaléka (43 £6) egyetemi 6ran
hallott réluk, mig 29 szazalékuk (19 £8) iskolaban oktaté pedagdgus ismerdstél,
csaladtagtdl értesiilt a megkérdezett tantargyakrol. A 19 £6 kozil 13 £6 integralt
tantargyat tanitd, mig 6 £6 integralt tantargyat nem tanité pedagdgustol hallott a
komplex targyakrol. A kitolt6k kozil 5 £6 integralt tantargyat tanul6 csaladtagtol,
ismer6stdl hallott réla. Mind6ssze a megkérdezettek 20 szazaléka (13 £6) értestilt a
komplex tantargyakrol a Nemzeti alaptantervbdl. A Nat2020-bdl tajékozodé hall-
gatok (13 £6) kozil 8 £6 elutasitod volt a komplex targy tanitasa irant. Ez a tajéko-
z6dasi mod elsésorban az 6t6d- és hatodéves hallgaték kérében volt jelen. A
Nat2020 komplex természettudomanyra vonatkozoé részét ismerd hallgatok eseté-
ben feltételezhetjiik a tantargy tanitasara vonatkozé ismeretek meglétét, tovabba a
tantargy oktatasara kijelolt korosztaly és a tantargy tanitisara vonatkozo célok is-
meretét.

A Nat2020-bdl tajékozodé hallgatok mindegyike gy gondolta, hogy a komplex
természettudomanyos tantargyakat altalanos és kozépiskolaban sem kellene ok-
tatni, {gy elutasitasuk hatterében nem a kijelolt korosztaly tanitasaval kapcsolatos
eltérd vélemény allt. Ezek a hallgatok f6ldrajz (5 £6) bioldgia (5 £6), kémia (2 £6)
és fizika (2 £6) szakos hallgatok voltak. A hallgaték véleményében koz6s volt, hogy
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csak néhany témakort lattak Gsszefiiggbnek annyira, hogy a természettudomanyt
egy tantargyként tanitsak, illetve mindannyiuknak egy real tantarggyal (fizika, kémia
és matematika) nehézsége volt. A hallgaték kozil 5 f6nek a fizika, 4 fének a kémia,
1 f6nek a matematika tanulasa okozott nehézséget kbzépiskolai tanulmanyaik alatt.
Igy azt feltételezhetjitk, hogy a tantargyak kézotti Gsszefiiggések felismerésének
mértéke, illetve az egy korabban tanult természettudomanyi tantargy tanulasanak
nehézsége jarulhatott hozza ahhoz, hogy a hallgatok nem akartak olyan tantargyat
tanitani, amit 6k maguk is nehezen tanultak. Az is feltételezhetd, hogy olyan téma-
koroket tartottak Gsszefiigebnek, ami a Nemzeti alaptantervben nem szerepelt, igy
nem értettek egyet azzal, hogy oktatni kellene komplex természettudomanyi tan-
targyat.

A hallgatékat megkérdeztitk arrdl is, vajon ismernek-e fantervet vagy tankonyvet a
komplex természettudomanyos targgyal kapcsolatban. Azért kérdeztlink erre 4,
mert a mélyinterjik soran kiderilt, hogy a komplex targyat leginkabb a tankényvek
és a tanterv nem ismerete esetén utasitjak el a legnagyobb mértékben. Néhany idé-
zet ezzel kapcsolatban:

WSzerintem azért lenne jobb ezeket kiilon tannlni, hogy ne kavarodjunk benne dssze. Legalabbis
én még nem littam egy ilyen termésgettudomanyos tankinyvet sosem, meg nem tudom, hogy e
dgy hogyan néz ki ... tehdt, bogy még ugye nem taldlkoztam exzel és gy litatlanban sgerinten
Sokkal jobb lenne, ba ezeket igy kiilon tannindnk, mint eddig is. (magyar—{éldrajz szakos,
2. évt. hallgato)

WAz, hogy ext nebezen tudom elképzelni, lebetséges, hogy emigitt az, all, hogy még nem taldlkoz-
tam ilyen tankionyvvel, illetve olyan drin sem vettem résgt, ami ilyen dssgevont. Szoval lebet,
hogyha bediltetnének egy ilyen drdra és dtlapozgatndam a tankonyvet és latndm azt, hogy milyen
témafk vannak benne, és exzel kézzelfoghatovd vdlna szamomra, akkor lebet, hogy exutin mar
ag lenne a véleményem, hogy ez egyébként teljesen korrekt. De egyeldre igy, hogy miég nem taldl-
kogtam vele, az a véleményem, hogy ezt igy nem lebet.” (magyar—foldrajz szakos, 2. évf.
hallgato)

Az idézetek alapjan lathatd, hogy a komplex természettudomanyos tankényvek is-
merete szerepet jatszik a komplex tantargy iranti nyitottsag mértékében. A kitélté
tanarszakos hallgaték (66 £6) kozil 51-nek nincs ismerete az altalanos iskolai in-
tegralt természettudomanyos oktatashoz alkalmazott tankényvekrSl. Az 51 £6 ko-
zil 47 szazalék (24 £6) elutasité a komplex oktatas irant. A kozépiskolai komplex
természettudomanyos tantargyak tanitdsahoz hasznalt tankényvekrdl a 66 tanar-
szakos hallgat6 55 szazaléka (36 £6) nem rendelkezik a tankényvekkel kapcsolatos
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ismerettel. A 36 £6 kozil 21, azaz 58 szazalék elutasit6 a komplex természettudo-
maényos oktatas irant. Osszességében a komplex oktatishoz hasznalt tankonyvek
ismeretének hianyaban 1év6 hallgatok fele elutasité a komplex oktatassal.

A tankonyveket ismerd hallgatok korében is jelen voltak az elutasitok. Benniik ko-
z6s volt, hogy csak néhany témakért tartottak Gsszefliggbnek a komplex tantargy
oktatasahoz, azaz természettudomany szakos hallgatéként nem érzik azt, hogy a
kiilonb6z6 természettudomanyos diszciplinak Gsszefligghetnek, s hogy ennek az
oktatasban helye volna. Feltételezhetjiik, hogy ezeket az Gsszefliggéseket a tan-
konyvek felépitésében vagy a tankényvek altal feldolgozott tananyagban nem lat-
tak meg.

A kozépiskolai tankényveket 5 hallgatd ismerte nagy mértékben, koztiik 4 csak
néhany témakort vélt alkalmasnak a komplex oktatashoz, és kozilik mind a né-
gyen clutasitéak voltak a komplex oktatas irant.

A természettudomanyos fantervekke/ kapcsolatban hasonlé mértékd a tajékozott-
sag, mint a tankonyvek esetében. A kit6lt6k kézil 50 £6, azaz a valaszt ad6 tanar-
szakos hallgatok 76 szazaléka nem ismeri a kézépiskolai komplex természettudo-
manyos tantargyak oktatasara vonatkozé tantervet. 47 £6 (71 szazalék) nem ismeri
az altalanos iskolai komplex természettudomanyos oktatasra vonatkozoé tantervet.
A kézépiskolai komplex oktatisra vonatkozé tanterv ismerete és a komplex tanitas
iranti nyitottsag kozotti Gsszefliggés esetében a Pearson-korrelacié értéke 0,033
volt, ami azt jelenti, hogy a tanterv ismerete nem befolyasolja a targy iranti nyitott-
sagot.

Ugy tlinik azonban, hogy a komplex természettudomanyos tantargyak tananyaga-
inak, felépitésének nem ismerete és a személyes tanorai tapasztalatok hidnya fo-
kozza a komplex tanitdsa iranti elutasitd hozzaallast. Az informacié hianya pedig
téves elképzelésekhez, hiedelmekhez, félelmekhez vezethet, ami nagymértékben
befolyasolhatja a komplex oktatas iranti attitidot. Mindemellett a vélemények sze-
rint ezek feloldhaték lehetnek informaciokozléssel, hiteles tajékoztatassal, a sajat
komplex tanitassal kapcsolatos tapasztalattal (hospitalas, komplex 6ra tanitdsa) és
a hallgaték atfogd természettudomanyos szemléletének és egyben atfogd termé-
szettudomanyos muveltségének kialakitasaval.

A 2. tablazatban 6sszegy(jtottiik azokat a hallgatdi érveket az egyéni és a fokusz-
csoportos interjik alapjan, amelyek a komplex természettudomanyos oktatis mel-
lett és ellen szoélnak. Ez a lista azért is hasznos, mert jol jelzi a képzés lehetséges
beavatkozasi pontjait.
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2. tablazat: A tanarszakosok hallgatok érvei a komplex oktatas
mellett és ellen

Ervek a komplex oktatas mellett

Ervek a komplex oktatas ellen

Biztosabb képet adhatunk a didknak a
korilsttink 1évé vilagrol

A gyerekek kevésbé tudjak eldonteni,
konkrétan melyik természettudoma-
nyi tertilet érdekli Sket.

Alaposabban el lehet mélyiteni az is-
metetanyagot

Ha rossz a pedagdgus, akkor az egész
természettudomanyt megutalhatjak

Osszefiiggések meglattatdsara jobban
alkalmas, mint az autoném targyak

Hattértudas hianya a tanar esetében:

nincs akkora tuddsa mds természettu-

domanyos tantargyakbol, amely nem
a sajat szakja.

Kihfvast jelent az 1j ismeretek elsajatitasa

Kihivas a tanarnak: sok a felkészilési id6

Kevesebb, nem olyan mély tananyag,
mint a diszciplinaris tantargyak esetében

Részletes, mély természettudomanyos
ismeretek ataddsara nem alkalmas

Gyakorlatiasabb oktatast tesz lehe-
t6vé (problémak, projektek)

Tanarképzés hianya

Altalanos iskolas és technikumban ta-
nulé diakok szamara kedvezébb

A pedagdgus nem nyitott a szakjatol el-
téré t6bbi természettudomanytertletre

Forras: CISS2021 adatbazis; sajat szerkesztés

A tanari attitdid hatasa a science oktatasara

Az elsédleges adatfeldolgozas alapjan gy tlnik, hogy az integralt targyakkal kap-
csolatos hallgatdi nyitottsag alapvet6en a személyes tulajdonsagokkal korrelal (6n-
bizalom, énhatékonysag), ennek alatimasztisara azonban tovabbi kutatdsra van
szitkség. Emellett meghatdrozo, hogy a tanarjel6lt miként értelmezi a sajat szerepét
a természettudomanyos oktatasban: a minél tobb lexikalis ismeret elsajatittatasa,
vagy ezen talmutatd képességtejlesztés, attitidformalas is feladata. Utbbi esetben
joval nyitottabb az integralt oktatassal szemben, mikézben az is igaz, hogy minél
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kevesebb ismerete van egy adott teriilettel kapcsolatban, annal hagyomanyosabb,
azaz prelegal6 pedagogiai funkcidkat tarsit az adott tertilethez.

A személyes attitidok a komplex tantirgyak elfogadasa vagy elutasitasa tekinteté-
ben az egész integralt természettudomanyos oktatas alapproblémajat jelentik, fon-
tosabb, mint az olyan instrumentalis pedagdgiai folyamatelemek, mint a tantervek
és a tankonyvek (jollehet ezek ismerete adataink szerint nem fokozza a nyitottsa-
got, nem ismerete azonban fokozza az elutasitast), a rendelkezésre all6 taneszko-
z6k és infrastrukturalis feltételek. Az elutasité tanari attitlidét néveli az 6nbizalom-
hiany, az érdektelenség és a szorongas a science-szel szemben, amit a tanarképzési
programok jol tudnak kezelni.!?

A tanari attitdd azért is kulcselem, mert a negativ hozzaallas konkrétan hat a tanu-
16k tanulmanyi eredményeire és személyes attittidjeire is.18

Osszegzés

Tanulmanyunkban bemutattuk a természettudomanyos oktatas jelenlegi helyzetét
¢és eredményeit a nemzetkdzi mérések tikrében, ami csak részben ad okot az elé-
gedettségre. A problémamegoldasra és generalis kompetenciakra fokuszalé PISA-
mérésekben a magyar oktatds kettészakadasat és relativ sikertelenségét lathatjuk
(amelyet a diszciplinaris oktatasunk eredményez), mikozben a tartalomfékusza
TIMSS-mérésekben jobb a helyzet. A hazai természettudomanyos oktatas jogsza-
balyi 4talakitisa azonban égetd kérdéssé teszi az integralt/komplex természettudo-
manyos oktatast. Ehhez kapcsolodéan bemutattunk sajat kutatasunkbol néhany
alapadatot és Osszefiiggést, amelyek azt mutatjak, hogy a tanarképzésben részt
vevé hallgatok alapvetSen elutasitok a science-szel, aminek az ismeretek és tapasz-
talatok hidnya, a sajat korabbi nehézségek és altaldban a magyar kézoktatas inno-
vacioval szembeni elutasitd szemlélete egyarant oka. A tanarképzésnek és tovabb-
képzésnek ezek a kutatasi adatok megfeleld térképet nydjtanak ahhoz, hogy milyen
iranyba kell elindulni. Az gynevezett Z-szak (természettudomany-kornyezettan)
az egyik legigéretesebb 1épés a hatékonyabb természettudomanyos oktatas felé.

16 Sen — Sari 2017; Laplante 1997
17 Avery — Meyer 2012; Bleicher — Lindgren 2005
18 Siegel — Ranney 2003
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CSOK CINTIA — ALTER EMESE — BACSKAI KATINKA —

DAN BEATA-ANDREA — PUSZTAI GABRIELLA:

A pedagoégiai munkat segit6 szakemberek lehet8ségei a
csalad-iskola partnerség erGsitésében

Bevezetés

A pedagdguspalyara valo felkésziilés vizsgalata és fejlesztése kézponti fontos-
sagu tertlete Brezsnyanszky Laszlé munkadssaganak. A palyara valo felkészités
kulcskérdése, hogy a felkészitendé szakember az oktatds specialistdja vagy a
gyermekekkel, csaladokkal val6 tér6dés generalistdja lesz az aktudlis oktatasi
rendszerben. A klasszikus pedagégiai dilemma éppen ebben gydkerezik: a tanar
szerepe elsGsorban tantargyi tudaskozvetitGként vagy nevelési feladatokat is el-
lato, komplex személyiségformaléként értelmezhetS-e. E kérdésre a reformpe-
dagdgiai iranyzatok — igy példaul a Waldorf-, Montessori-, Freinet- és Rogers-
téle pedagogiak — egyértelmi valaszt adnak: a pedagogus felel6ssége joval tal-
mutat az oktatason, és a kiterjesztett tanarszerep jegyében a személyiségfeijlesz-
tést, tarsas készségek kialakitasat és értékkozvetitést is magaba foglalja.! Ez a
szemléleti elmozdulds azonban nem valdsithaté meg kizarélag pedagdégusok
altal: a tanari szerep gyakorlati kibontdsa egyre inkabb multidiszciplinaris
egyuttmikodést kivan, amelyben az iskolai segité munkatarsak is szerves részei
az iskolai nevel6-oktaté munkanak. Munkajuk lehet6vé teszi, hogy a szaktana-
rok arra 6sszpontositsanak, amire els6sorban felkésziiltek, azaz az oktatdsra —
hiszen a nevelési kihivasok kezelésére a jelenlegi tanarképzés csak korlatozot-
tan késziti fel 6ket.?

Tanulmanyunk célja az, hogy megismerjik a nemzetkozi szakirodalom legfon-
tosabb megallapitasait az iskolai szocialis szakemberek, gyogypedagdgusok és
iskolapszicholégusok sziil6kkel kapcsolatos munkajara vonatkozoéan, hiszen
bar eltéré munkamaodszerekkel és eszkbzokkel dolgoznak, kézos céljuk a tanu-
16k komplex tamogatasa és tanulmanyi elérehaladasuk elésegitése. Ez a harom

I Brezsnyanszky 2004, 28-33.; Vincze 2005, 29—41.
2 Cs6k 2025, o. n.
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szakmacsoport a tigabb értelemben vett iskolai segité munkatarsak kozé tar-
tozik — egy olyan szakmailag sokszind csoportba, amely tobbféle médon is ta-
mogathatja az iskola mikodését és eredményességét, és amelynek kategoriza-
lasara, rendszerbe foglalasara a nemzetkdzi szakmai terminolégiak is egyre
tudatosabban térekednek. A hazai szakirodalomban ezekre a szakemberekre
leggyakrabban a ,,segitd” elnevezés hasznalatos, mig mas nyelvekben inkabb a
o tamogatd” kifejezés terjedt el. Bz a killénbség nem pusztan nyelvi finomkodas,
hanem paradigmatikus jelent&ségl: a ,,zdmogatd” togalom a teammunkan ala-
puld, nem hierarchikus, k6zos felelésségvallalason nyugvo egytttmiikodés ira-
nyaba mutat. A fogalomhasznalatbeli eltérések tehat a szerepek szemléleti és
jelentéstartalmi kildnbségeire is ramutatnak.3

Nem csupan elméleti kérdésrél van azonban sz6: az iskolai segité munkatdrsak
muikédésének rendszerszintl jelenléte a nemzetkdzi Osszehasonlité mérések
tanusaga szerint is mérhetS el6nyokkel jar. A teljesitménymérések soran fény
dertlt arra, hogy az iskolai segit6k rendszerének kiépitettsége jelentSs eredmé-
nyességi elényhoz vezeti az iskolakat. Idealis esetben személyre szabott segit-
séget nyyjtanak a tobbiektdl eltérd titemben haladé tanuléknak, tandran kiviili
tevékenységeket szerveznek a tanulék mentalis egészségének és szocialis kész-
ségeinek fejlesztésére, leveszik a tanarok vallardl az adminisztrativ terheket,
oktatast segité anyagokat, eszkézoket készitenek, elésegitik a specialis nevelési
igényd tanulék inkluzidjanak eredményességét, felméréseket készitenek a tanu-
16k teljesitményét és jollétét befolyasolo hattértényez6krdl, s beavatkozasokat
kezdeményezhetnek ezen a téren, valamint bizonyos iskolai kontextusokban
akar a tanulashoz sziikséges rend fenntartasaban is aktiv szerepet vallalhatnak.
A feladatkorok ilyen széles spektruma jol mutatja, hogy a segité tevékenység
rendszere sokrétd, ugyanakkor kutatisok alapjan az is lathat6, hogy amennyi-
ben egy-egy szakember hianyzik az iskolabdl, a feladatok kozotti atfedések mi-
att gyakran megjelenik az egymasba metsz6 szerepvallalas és a helyettesités
gyakorlata.* Mindez kiiléndsen relevanssa valik napjainkban, amikor tantermi
és tantermen kivili problémak szaporodasa a nevelést timogaté iskolai szak-
emberek szerepének boviilését kényszeriti ki.> A kihivasok rendszerszint( ke-

zelése azonban csak akkor valésulhat meg hatékonyan, ha az oktataspolitikai

3Csok 2025, o. n.

4+Webster — Blatchford 2013, 428—-431.; Rose 2020, 1-32.; Csok — Pusztai 2022, 487.; Kern
— Johnson — Peverly 2023, 25-42.; Csok 2025, o. n.

5 Csok 2020, 117-132.; Csék 2025, o. n.
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doéntéshozok is felismerik a segité szakemberek szerepének jelentSségét az is-
kolai eredményesség és a tanuldi jollét szempontjabdl. A szakirodalom emellett
arra is ramutat, hogy nem minden nemzeti oktataspolitika fordit kell6 figyelmet
e szerepl6k bevonasara, holott tevékenységitk hozzajarulhat az iskolai munka
hatékonysaganak néveléséhez. A segité szakemberek prevencids és interven-
ciés programokat tudnak kidolgozni, illetve a tanuldkkal, pedagdgusokkal és
szul6kkel, csaladokkal torténé kapcsolatépités és mas intézményekkel valo kap-
csolattartas terén is jelentGs hozzajarulast nydjthatnak.¢ Tanulmanyunk éppen
ezért azt vizsgalja, hogy az iskolai seg{té munkatirsak munkajanak milyen je-
lentés szerepe lehet a sziil6knek sz616 tamogatasban.”

Kutatasi kérdés és modszertan

Kutatasi kérdéstink az, hogy a korabbi kutatasi eredmények szerint a segité
munkatarsak miként jarulhatnak hozz4 a szul8k és pedagbgusok kézotti egyttt-
mukodés fokozasahoz, valamint a sziiléi részvétel elémozditisahoz az iskoldk
életében. A valaszkeresés soran elsé lépésben szisztematikus szakirodalom-
elemzést végeztunk, mely arra alkalmas, hogy azonositani lehessen a szakiro-
dalomban leggyakrabban el6fordulé megallapitasokat, ezzel segitve a kdvet-
kez6 kutatasokat. Kutatasunk a Preferred Reporting Items for Systematic Re-
views and Meta-Analyses (PRISMA) kritériumait vette alapul, amely protokollt
biztosit a szisztematikus szakirodalmi attekintésekhez8 (lasd 1. abra). A szisz-
tematikus irodalmi attekintést 6t kutaté végezte, és mindegyikiik részt vett a
tudomanyos koézlemények kivalasztasaban, sztirésében és elemzésében.

¢ Webster — Blatchford 2013, 428—-431.; OECD 2019, 1-358.; Csok 2020, 117-132.; Csok
— Pusztai 2022, 487.; Csék 2025, o. n.

7 Csék 2020, 117—132.; Bacskai — Dan — Szlics — Savai-Atyin — Hrabéczy — Kovacs — Ridzig
— Kiss — Pusztai 2023; 3-29.; Pusztai — Ceglédi — Bacskai — Pallay 2024, 1-312.

8 Moher — Shamseer — Clarke — Ghersi — Liberati — Pettictew — Shekelle — Stewart -
PRISMA-P Group 2015, 1-9.
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1. abra: A kutatas folyamatabraja a PRISMA protokoll alapjan
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Alkalmassagi kritériumok

A vizsgalatba bevont cikkek a kovetkez$ kritériumoknak feleltek meg: (1) empiti-
kus, eredeti kutatdst mutattak be, amely lektoralt folybiratban jelent meg; (2) a se-
git6 szakemberek szerepét vizsgaltak a sztil6kkel valé kommunikaciéban; (3) angol
nyelven irédtak; (4) az alabbi tudomanyagakat érintették: neveléstudomanyok,
pszicholégiai tudomanyok és szocioldgiai tudomanyok. A nem empirikus tanul-
manyokat és a nem folydiratcikkeket kizartuk a vizsgalatbdl, igy disszertaciok, 4j-
sagcikkek, kdnyvek és konyvfejezetek sem keriiltek be az elemzésbe.

Keresési stratégia

El6sz6r 6sszeallitottunk egy listat a relevans kulcsszavakrél, majd harom prébake-
resést végeztlink ezekkel a kifejezésekkel. Az elézetes keresések tapasztalatai alap-
jan az alabbi altalanos kulcsszavakat hasznaltuk az irodalom kivalasztasahoz:

1. parent involvement OR parent participation OR family involvement OR family
engagement’®,

2., 5chool social workers OR special education teachers OR school counseling OR student
counsellors”.

A kereséseket 2024. februar 14-én végeztitk az EBSCO Discovery Service keresé-
motor segitségével, amely 85 adatbazist!? foglal magaba.

A folyéiratcikkek kivalasztasa

Osszesen 394 cikket talaltunk az EBSCO Discovery Service keresémotorjaban, és
ezeket importaltuk a Zotero referenciakezelé szoftverbe. A Zotero-ban az els
lépés az Osszes duplikatum eltavolitasa volt (n = 41). A fennmaradé 353 cikk ki-
vonatat két kutatd egymastol figgetleniil szirte, hogy eltavolitsak azokat, amelyek
nem feleltek meg a felvételi kritériumoknak. A végiil megmaradt 63 cikket Excel
tablazatba exportaltuk a tartalmi és modszertani mindség értékeléséhez.

9 KeresGszavak: szul6i bevonddias OR sziiléi részvétel OR csaladi bevonddas OR csaladi
elkGtelezettség.
10 Kovacs — Dan — Hrabéczy — Bacskai — Pusztai 2022, 14-16.
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A bevalogatas

A szlrési fazis utan két fuggetlen kutaté megvizsgalta az 6sszes potencialis jelolt
cikket a felvételi és kizarasi kritériumok alapjan. Amennyiben nem sikerilt kon-
szenzusra jutni a tanulmany timogathatésagat illetGen, egy harmadik kutatéval is
konzultaltunk. Minden egyes cikkhez tartalmi és modszertani informaciokat rég-
zitettek, beleértve a bibliografiai adatokat, a kutatas céljat, a terminoldgiat, a mod-
szertant, a célcsoportot, a minta méretét, az orszagot, a szil6k szerepét, a segité
szakemberek funkciéjat és a tanulmany kévetkeztetését. A tovabbi cikkek kivalasz-
tasahoz a kutaték ellenérizték minden egyes kivalasztott cikk hivatkozasi listajat.
Emellett egy specialis folyoiratban (Professional School Counseling) is végeztink kere-
sést, mivel a keresési eredmények kozott kevés tanulmany foglalkozott az iskola-
pszicholégusokkal. A kereszthivatkozasok (n =3) és a specidlis folyoirat (n = 06)
elemzése utan 9 tanulmanyt adtunk hozza, igy 6sszesen 34 cikket kaptunk.

Eredmények

A kivalasztott publikaciok harom kategériaba sorolhatok a célcsoportjuk szerint:
iskolai szocialis munkasok (n = 12), gyégypedagogusok (n = 12) és iskolapszicho-
légusok (n = 10). Ezek a szakemberek eltérs, de egyértelmlen fontos szerepet
jatszanak a sziil6-iskola kooperaciéban. A jelen tanulmanyban a segité szakmacso-
portok szerinti bontasban mutatjuk be a kivalasztott tanulmanyok tartalmi elem-
zését. Az elemzés célja, hogy feltérképezze azokat a kutatasi eredményeket, melyek
arra vonatkoznak, hogy hogyan jarulnak hozza ezek a szakemberek a sziilé-iskola
egyuttmuikodéshez, és milyen konkrét feladatokat latnak el e folyamat soran. A
tanulmany keretein belil nem tériink ki a publikaciés, teriileti, fogalmi és modszer-
tani szempontokra, mivel bar ezek a vizsgalat targyat képezték, a jelen tanulmany
tetjedelmi keretein tdlmutatnak.

Az iskolai szociilis szakemberek szerepe a sziil6kkel valo kapcsolattartds-
ban

A vizsgalt tanulmanyok meggy6zben érvelnek amellett, hogy a sziil6k otthoni és
iskolai bevonddasa elengedhetetlen része az iskolai szocialis munka gyakorlatanak.
A szocialis szakemberek szakmai tudasbazisuk, példaul csaldddinamikai és szocial-
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kulturalis ismereteik révén katalizator szerepet jatszhatnak az iskola és otthon ko-
z6tti kapcesolatok erésitésében.!’ A leggyakrabban alkalmazott elméleti alapként
Bronfenbrenner 6koldgiai rendszermodellje jelenik meg, melynek alapjan az isko-
lai szocialis segit6k az iskola és otthon k6zotti mezoszisztéma meghatarozo sze-
repl6iként azonosithatok.!? Ebbe a logikaba illik az a megkdzelités, mely szerint a
mikrorendszerek koz6tti kdlesénhatasok, kiléndsen a szils és pedagogus kdzotti
interakcidk, nagy hatassal vannak a gyermek fejlédésére.’> Az elemzett szakiroda-
lom alapjan az iskolai szocialis munkatarsak kiemelked6 facilitatori szerepet tolte-
nek be a nehezen elérhetd, alacsony tarsadalmi statust sziil6kkel valé kapcesolat-
felvétel soran. Ezen interakciok egyik legjelentésebb eszkoze a csaladlatogatas,
amely soran az empatia, az aktiv figyelem, valamint a kulturdlis kiilénbségek tisz-
teletben tartasa alapveté fontossagu a bizalmi kapcsolat kiépitése érdekében. A
csaladlatogatasok lehetGséget biztositanak a szakembereknek a csalidok élethely-
zeteinek alapos megismerésére is.!4 Az interjus vizsgalatok eredményei azt mutat-
jak, hogy a szll6k pozitivan értékelik az iskolai szocidlis munkasok kitarté figyel-
mét és elkotelezettségét. Ezen szakmai attitGdék hozzajarulhatnak ahhoz, hogy a
szul6k nyitottabba és egylittmikddébbé valjanak, valamint nagyobb hajlanddsagot
mutassanak a segit6k altal koordinalt intervenciés programokban valé részvé-
telre.1>

A vizsgalt tanulmanyok szerint az iskolai szocialis szakemberek szaktudasukkal és
szakmai eszkozeikkel jelentés mértékben hozzajarulhatnak a sziil6kkel valé kap-
csolat kialakitasahoz és fenntartasahoz, a kdzo6sségi eréforrasok feltérképezéséhez,
valamint a szUl6k aktiv bevonasdhoz az iskolai életbe. Ezzel az iskolai szocialis
segit6k Osszekot6 kapocsként és athidalé agensként funkcionalnak a csalad-iskola-
koz6sség kapcsolati folyamataiban.! A kutatasok azt mutatjak, hogy egyre erGtel-
jesebb igény mutatkozik az iskolaigazgatok és pedagdgusok részérdl a szocialis

11 Kurtz — Barth 1989, 407-413.; Bowen 1999, 34—47.; Drolet — Paquin — Soutyrine 2006,
201-222.

12 Bowen 1999, 34-47.

13 Bronfenbrenner 1979, 1-352.; Bowen 1999, 34—47.

4 Alameda-Lawson — Lawson — Lawson 2010, 172—182.; Bulanda — Jalloh 2019, 240-254;
Tranca 2020, 157-167.

15 Alameda-Lawson — Lawson — Lawson 2010, 177-178.

16 Wolstenholme — Kolvin 1980, 44-56.; Bowen 1999, 34—47.; Drolet — Paquin — Soutyrine
2006, 201-222.; Alameda-Lawson — Lawson — Lawson 2010, 172-182.; Bulanda — Jalloh
2019, 240-254; Trancd 2020, 157-167.; Daftary — Sugrue — Gustman — Lechuga-Pefia
2021, 71-78.
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szakemberek kozvetité munkajara.l” Az iskolai szocialis munkasok sziil6i bevoné6-
dasban fontos funkcidja, hogy bizalmi kapcsolatot alakitanak ki, és megismerik a
csaladok élethelyzetét. Tovabba feladatuk az aktiv kapcsolattartas, a k6zOsségi erd-
forrasok feltérképezése, valamint az informacionyujtas, mindezzel segitve a tarsa-
dalmi elszigeteltség csokkentését. Emellett az iskolai szocialis munkatarsak szerve-
zik és koordinaljak a szilGcsoportokat, klubokat, képzéseket és intervencids
programokat. Szerepiik kitetjed a sziilé-pedagdgus konfliktusok kézvetitésére is,
amelynek soran a konfliktusforrasok kézott megjelenhet a pedagdgus hatalmi sze-
repe vagy az akkulturaciés folyamatok. Céljuk a partneri kapcsolat kialakitasa a
szul6k és az iskola k6zott, amely kélesonds tiszteleten, elfogadason és nyitottsagon
alapul. Ezenkiviil a k6z6sségépitésben is fontos szerepet jatszanak, erdsitve az Gsz-
szetartozas érzését, és novelve a tarsadalmi tGkét.18

A szakirodalom 6t egylittmikodési format foglal 6ssze: 1) csaladkézpontu egyiitt-
mukodés, 2) kozosségi erSforrasok mozgositisa, 3) a tanir mint kulcsszemély
(szervezeten bellli egytittmkodés), 4) az igazgaté mint dontéshozo (szakmakdzi
egyuttmikodés), valamint 5) beavatkozas a sziil6i gyakorlat szintjén.!” Megallapit-
hat6, hogy a nehézségekkel kiizd6 csaladok esetében a segité munka nem kezd6d-
het a gyermeknevelési ismeretekre, készségekre és gyakorlatokra iranyul6 konzul-
tacibkkal és beavatkozasokkal. Az iskolai szocidlis munkasok el8sz6r mélyebben
megismerik a csaladok élethelyzetét (példaul a napi rutinok hidnyat, a tajékozatlan-
sagot, a tarsadalmi kirekesztettséget és az elszigeteltséget), majd az iskolaval egyitt-
mikodve részt vesznek a problémak enyhitésében, mikézben vallaljak az ezzel jar6
tobbletmunkat is. A segit6knek megfelel$ szakmai alapot és szakmakézi parbeszé-
det kell biztositaniuk ahhoz?, hogy a sziilék el6tt kinyissak az iskola ajtajat?!, és
aktivan bevonjak Sket gyermekitk oktatdsaba.?? Egyes kutatok szerint az iskolai
szocialis munkasok sokkal t6bb id6t forditanak a sziilékkel val6 kapcsolattartasra,

mint az iskola mas szerepléi, bar akadalyozé tényezé lehet, ha egy szakemberhez

7 Drolet — Paquin — Soutyrine 2006, 201-222.; Isaksson — Larsson 2017, 246-261.; Bu-
landa — Jalloh 2019, 240-254.

18 Drolet — Paquin — Soutyrine 2006, 212-213.; Alameda-Lawson — Lawson — Lawson
2010, 177-179.; Bulanda — Jalloh 2019, 12.; Tranca 2020, 163.; Yuen-han Mo — Tak-Mau
Chan 2021, 915-930.

19 Drolet — Paquin — Soutyrine 2006, 201-222.

20 Kurtz — Barth 1989, 407-413.; Drolet — Paquin — Soutyrine 2006, 201-222.; Isaksson —
Larsson 2017, 246-261.; Trancd 2020, 157-167.; Daftary — Sugrue — Gustman — Lechuga-
Pefia 2021, 71-78.

2 Drolet — Paquin — Soutyrine 2006, 201-222.

22 Kurtz — Barth 1989, 407—413.
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tobb intézmény tartozik.?? Erdemes megjegyezni, hogy a Covid-19 pandémia ide-
jén a segit6k dltal bet6ltott szerepek (pl. iskola-k6zGsség Gsszekotdk, csaladi erd-
forras-tigyn6kok) még inkabb felértékeldtek, tekintettel a pedagbégusok megno-
vekedett leterheltségére.?

A szocialis szakemberekre iranyul6 tanulmanyokbdl kirajzolédni latszik az iskolai
szocializacié kritikai felfogasa, mely szerint a csalad tarsadalmi statusa altal formalt
habituson keresztiil a tarsadalmi egyenl6tlenségek atorokitése zajlik a kéznevelés-
ben, ahol a pedagdgus a hatalom képvisel6jeként és az akkulturacids folyamatok
legitimal6jaként jelenik meg.2> A nevelésszociologiai kutatasokbodl azonban tudjuk,
hogy a tarsadalmi status reprodukciés determinizmusait a tarsadalmi téke kom-
penzalhatja.?0 Az elemzésbe beemelt cikkek alapjan az iskolai szocialis munkasok-
nak az iskola falain kiviili és belili t6keforrasok (colemani tarsadalmitSke-elmélet)
mozgdbsitasaban van jelentds funkciéja. Ugyanis a segiték az 6koldgiai szemléletet
képviselve képesek kornyezeti kontextusba helyezni a klienseket érinté probléma-
kat. A szocialis munka eszkdzeivel megismerik a csalidok életkorillményeit és min-
dennapi kihivasait, ezaltal képviselni tudjak a sziill6k érdekeit és jogait az iskolaban
és tagabb kozosségiikben egyarant.?” Mikézben reagalnak a csaladi sziikségletekre,
addig az iskolakat is segitik a sziil6k, gyermekek sajatos kihivasaihoz valé alkalmaz-
kodasban. Tgy timogatjik a két nevelési szintér egyiittmiikodését és a konstruktiv
interakcié folyamatat.?8

A gydgypedagdgusok szerepe a sziilékkel valo kapcsolattartisban

A sajatos nevelési igényl (SNI) gyermekek oktatasa jelentés kihivast jelent az ok-
tatasi rendszer szamara, kiemelt teriilete pedig az iskola és a szil6k kozotti haté-
kony kommunikacié kialakitasa. Mikor egy SNI gyermek belép az oktatasi intéz-
ménybe, a sziil6k gyakran mar szamos nehézségen, konfliktuson és kihivason
mentek keresztll, ami még inkabb szlkségessé teszi az iskola és a csalad k6zotti
szoros egyuttmikodést.2?? A folyamatos parbeszéd és az otthon-iskola kapcsolat

23 Kurtz — Barth 1989, 407—413.

24 Daftary — Sugrue — Gustman — Lechuga-Pefia 2021, 71-78.

25 Pusztai 2020, 13-28.

26 Pusztai 2004, 1-303.; Pusztai 2009, 1-271; Pusztai 2020, 13-28.
27 Dupper 2003, 1-296; Drolet — Paquin — Soutyrine 2006, 201-222.
28 Drolet — Paquin — Soutyrine 2006, 201-222.

2 Christenson — Sheridan 2001, 1-245.
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rendkivill fontos az SNI tanuldk sziilei szamara, hogy bizalmuk és elkételezettsé-
giik meger6s6djon az iskolai szereplékkel, beleértve a gyogypedagbgusokkal vald
kapcsolattartast is. A Covid-19 jarvany idején a gyégypedagdgusok szerepe kiilo-
ndsen felértékel6dott, mivel a szil6k szamara még stirgetébbé valt a jol strukturalt
napi rutin és stratégiak biztositasa.’

Az inklazi6 elémozditasa tobb szinten valdsithaté meg?!, és ebben kiemelked6
hozzajarulast nydjtanak a gydgypedagogusok. A sziil6k kulcsfontossagt informa-
ciok hordozdi a gyermekeik egészségével és fejlédésével kapcsolatban, am egytitt-
mikodéstk a pedagégusokkal és intézményekkel gyakran kotlatozott. A segité
szakemberek kozvetitd szerepet tolthetnek be az iskoldk és a szil6k kozotti kom-
munikaciéban, naprakész informaciokkal latva el a sztl6ket az SNI gyermekek fej-
lesztési lehet6ségeirdl. Ez magaban foglalja az egészségligyi és szocialis szolgalta-
tasokhoz, helyi tamogaté csoportokhoz, valamint civil kezdeményezésekhez val6
hozzaférést is. Mindemellett az iskola timogathatja a sziil6ket azaltal, hogy bevonja
Oket a gyermekeik fejlédését elésegits tevékenységekbe, igy erdsitve a csaladok ak-
tiv részvételét az oktatasi és fejlesztési folyamatban.3?

A sajatos neveléssel kapcsolatos sziil6i elkételez6dés szamos tevékenységet ma-
gaba foglal, tébbek koz6tt a gyermek gondozasat, az egészségiigyi, taplalkozasi és
biztonsagi tervek kidolgozasat, a tanulas és fejlodés tamogatasahoz sztikséges spe-
cialis korilmények megteremtését. Ezek a tevékenységek hozzajarulnak a gyermek
holisztikus fejlédéséhez és a nevelési célok hatékony megvaldsitasahoz.3 A szak-
irodalom javaslata szerint az iskolaknak t6bb 6nkéntes részvételi lehetSséget kel-
lene biztositaniuk a szil6k szamara, hogy erésitsék az otthon és az iskola kézotti
kapcsolatot.>* E folyamat soran a gyégypedagbgusok batorithatjak és 6szténézhe-
tik a sziil6ket, hogy aktivan bevonddjanak gyermekeik oktatasi és fejlesztési folya-
mataiba. A szll6k aktiv részvétele olyan iskolai eseményeken, mint a taldlkozok,
rendezvények, 6nkéntes munkak, kirandulasok, iskolaszéki tagsag, valamint a ko-
z0s osztaly- és terapias foglalkozasok, jelentés mértékben hozzajarulhat a nevelési
kérdések kozos megbeszéléséhez.3> Ugyanakkor ebben az esetben is figyelembe

30 Simé-Pinatella — Goei — Carvalho — Nelen 2021, 907-920.

31 SEN Code of Practice 2015, 1-292.

32 Miron 2012, 96-110.; Flores de Apodaca — Gentling — Steinhaus — Rosenberg 2015, 35—
54.; Casillas — Vigil - Wang 2017, 2173-2195.; Karisa — McKenzie — de Villiers 2021, 517—
524.; Simé-Pinatella — Goei — Carvalho — Nelen 2021, 907-920.

3 Szumski — Karwowski 2017, 63-77.

34 Kocsis — Markos — Fazekas — Pusztai 2022, 57-87.

% Lendrum — Barlow — Humphrey 2012, 87-96.; Blackman — Mahon 2014, 264-271;
Szumski — Karwowski 2017, 63—77.; Jigyel — Miller — Mavropoulou — Berman 2020, 1-17.
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kell venntink a kulturalis és tarsadalmi kontextusokat, hiszen vannak olyan orsza-
gok, ahol a felek az irasos tajékoztatast és az e-mailen keresztili kapcsolattartast
részesitik elényben. Példaként emlithetjiik a Szaud-arabiai Kiralysagot, ahol a szii-
16k az oktatasi dontéshozatalt az iskolakra ruhazzak at, és elegendének tartjak az
iskolai dolgozokkal vald éves talalkozot.30

Az elmult években egyre tobb kutatas foglalkozott a nemek kézotti semleges sziil6i
részvétel fogalmaval. Stanley (2015) tanulmanyaban ramutat, hogy az anyak az el-
s6dleges gondozdi fogyatékos gyermekeiknek. A szerz6 kutatasaban a pedagdgu-
sok és az iskolai személyzet interperszondlis készségeit megerdsits tényezGként
azonositja, amelyek segitik az anyakat abban, hogy részt vegyenek gyermekeik ok-
tatasaban.’” Karisa és munkatarsai (2021) vizsgalata az apak bevondasara Osszpon-
tosit, és a kutatok arra a kdvetkeztetésre jutnak, hogy a pedagégusok nemi el6ité-
letei negativan befolyasolhatjak a szil6k bevonddasat az oktatasi folyamatba. Ezek
az el6itéletek gyakran ahhoz vezetnek, hogy az apak szerepe alulértékelt vagy fi-
gyelmen kiviil hagyott. A nemi sztereotipiak alapjan a pedagdgusok hajlamosak az
anyakat tekinteni a gyermeknevelés elsédleges felelésének, igy kevésbé 6sztonzik
az apak aktiv részvételét a gyermek oktatdsiban, ami gatolja a csalad teljes bevo-
nédasat. Afrikaban a férfiassag fogalma és a fogyatékossag megitélése kéleséndsen
kizarja egymast, mivel a férfiassagot az erével és a tokéletességgel, mig a fogyaté-
kossagot a gyengeséggel és a tokéletlenséggel asszocialjak. A tarsadalmi normak
korlatozzak az apak neveli szerepvallalasat, ezért Afrikiban az apak gyakran nem
toltenek be aktiv neveldi szerepet fogyatékos gyermekeik életében.38

A kulturalis érzékenység meghatarozé szerepet jatszik a sziilSkkel valé egytittmi-
kodés soran. Az Egyesiilt Allamokban végzett Family as Faculty (FAF) interven-
ci6s program példaul valtozatos témaja képzéseket és mihelyfoglalkozasokat ki-
nal, lehetGséget biztositva személyes megbeszélésekre kulonb6zé kulturalis
hattérrel rendelkez6 sziilékkel és csalidokkal. Az eredmények azt mutatjak, hogy
a kulturalis killonbségek figyelembevétele elengedhetetlen a hatékony kommuni-
kacidhoz, mivel a killénb6z6 etnikai és kulturalis hattérrel rendelkezé csaladok
gyakran félreértések aldozataiva valnak az oktatasi rendszerben. A FAF modszer-
tana a csaladtagokat tarskutatokként vonja be a folyamatba, ezzel is el6segitve a
csaladok aktiv részvételét.” Egy kutatas az autizmus spektrumzavarral kiizd6 gyer-

36 Dubis - Bernadowski 2015, 166—182.

37 Stanley 2015, 3-17.

38 Karisa — McKenzie — de Villiers 2021, 517-524.

3 Santamaria Graff — Manlove — Stuckey — Foley 2020, 20-37.
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meket neveld latin-amerikai és nem latin-amerikai fehér csaladok sztleinek tapasz-
talatait vizsgalta. A szerz8k hangsulyozzak, hogy olyan kulturdlis értékek, mint a
bizalom és a tisztelet, elengedhetetlenek a sziil6i bevonas szempontjabol. A kultd-
rak koézotti vizsgalat kiemeli a kulturalisan érzékeny otthon-iskola egytittmikodés

fontossagat.4

A Structured Conversations with Parents (SCP) rendszert az Achievement for All
(AfA) kisérleti kezdeményezés keretében fejlesztették ki az Egyesiilt Kiralysagban.
Ennek a projektnek az alapvetd célja az volt, hogy timogassa az iskolakat a sajatos
nevelési igényl tanuldk szamara nyujtott lehetéségek javitasaban, a harom £6 irany-
vonal — értékelés, nyomon kovetés és beavatkozas — megvaldsitasa révén. A ma-
sodik teriilet a sziil6kkel folytatott strukturalt beszélgetések (SCP-k) protokolljat
foglalta magaban, amelyet azzal a céllal alakitottak ki, hogy elésegitse az iskolak és
a sajatos nevelési igény( gyermekek sziilei kozotti nyilt parbeszédet. Ez a projekt
kiemelked6 példaja a sikeres iskolai és sziil6i kapcsolatok dinamikajanak megval-

toztatdsara iranyul6 kezdeményezéseknek.!

Az iskolapszicholégusok szerepe a sziil6kkel valo kapcsolattartisban

Az iskolapszicholégusok szil6k bevonasaban jatszott, valamint az iskola-csalad-
kozOsség kozottl partnerséget erdsitd szerepének alakulasaban jelent8s nemzet-
kozi hatassal birnak az Amerikai Egyesiilt Allamokban dolgozé szakemberek mun-
kajat tamogato és annak kereteit megszabé ASCA-modell iranyelvei. Az ASCA-
modell a teljes intézményre kiterjed$ Gj programok kifejlesztésében és megvalosi-
tasaban vezetd szerepet jeldl ki az iskolapszicholégusok szamara. A segité szak-
embereknek olyan feladatokban kell vezetSként fellépniiik, mint a hatésagokkal
valé kapcsolattartas, az adott programhoz szlikséges szervezeti struktirak megte-
remtése, valamint a tanuldi sikeresség iskolai és k6z0sségi szinten térténd timoga-
tasa. A szil6k bevonasa kiemelt célként els6sorban olyan, a tanulok szamara nyuj-
tott indirekt szolgaltatasok részeként jelenhet meg, mint a sziil6k tovabbtanulassal
kapcsolatos tajékoztatasa, szil6i konzultaciok, illetve sziil6i workshopok és trénin-

gek szervezése.#?

40 Casillas — Vigil - Wang 2017, 2173-2195.
# Lendrum — Barlow — Humphrey 2012, 87-96.
42 American School Counselor Association 2019, 1-249.
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A kutatasba bevont tanulmanyokat hirom alcsoportban vizsgaljuk. Els6ként
azokra a cikkekre tériink ki, melyek konkrét intervenciét mutattak be, s annak ered-
ményességérol, hatasardl is beszamoltak. Az elemzésbe bevont tanulmanyok koziil
két cikk foglalkozott konkrét intervenciok hatasaival. Gruman és munkatarsai
(2013) kutatasaban a pszichologusok vezetS szerepben jelentek meg, ahol a teljes
iskolara kiterjeds intervencié megtervezése és megvaldsitasa az 6 feladatuk volt. A
nagyobb bevonddas elérése érdekében elsé 1épésként a szil6i értekezleteket refor-
maltak meg, ahol az intervenciot kbvetGen a didkok szamoltak be sajat teljesitmé-
nyikrél, tovabbtanulasi terveikrdl szileiknek és pedagogusaiknak, ezt kdvetSen
pedig sziileikkel egyiitt vettek részt egy-egy iskolapszicholégus dltal tartott tanul-
manyi litemezési tréningen. Az intervencio részét képezte egy olyan program 1ét-
rehozasa is, amely a rizikbcsoportba tartozok szlrésére iranyult, és amely a tanul-
manyi el6rehaladas alapjan jelezte, ha egy tanul6t magas lemorzsolodasi kockazat
fenyegetett. Ezeket a tanuldkat és csaladjaikat célzottan segitették, valamint sziik-
ség esetén kiilsé szakemberekhez iranyitottak. Létrehoztak tovabba egy online fe-
luletet, ahol a szil6k jelezhették, ha aggddtak a gyermekiikért vagy negativ valto-
zast érzékeltek vele kapcsolatban. A program hatékonysagat mutatja, hogy a sziil6i
értekezletre jardk aranya 35%-r6l 90%-ra nétt, illetve, hogy a tanuldk orszagos
teszteken val6 teljesitménye 20 szazalékponttal javult.#> Sheely-Moore és Bratton
(2010) tanulmanyukban egy sziil6i nevelési kompetenciakat fejleszts, iskolapszi-
cholégusok altal szervezett és tartott, 11 alkalmas tréning hatasait mutatjak be. A
tréning hatasara a kisérleti csoportban jelentésen nagyobb mértékben javult a részt
vevé szul6k gyermekeinek viselkedése és csGkkent a sziilSi stressz mértéke a kont-
rollcsoporthoz képest.+

Ezt kévetben azokat a tanulmanyokat elemeztiik, melyek £6 témai az iskolapszi-
cholégusok bevonddast erdsité tevékenységekkel kapcsolatos attitlidjei, valamint
ezekben valé részvétele voltak.#s Griffin és Steen (2010) eredményei szerint az is-
kolapszicholbégusok elsésorban a kézosséggel vald egyiittmiikddés — s ezaltal a ta-
nuléknak nydjtott szolgaltatasok korének névelése —, valamint az otthoni j6 neve-
lést el6segitd tevékenységek révén jarulhatnak hozza a sziil6k nagyobb mértékd
bevonasahoz, mely tevékenységek inkdbb partneri iskolapszicholbgusi szerepet
feltételeznek.* Holcomb-McCoy (2010) tanulmanyaban szintén vezets szerepben

4 Gruman — Marston — Koon 2013, 333-341.

# Sheely-Moore — Bratton 2010, 175-183.

4 Griffin — Steen 2010, 218-226.; Holcomb-McCoy 2010, 115-124.; Bryan — Young —
Griffin — Holcomb-McCoy 2017, 1-13.; Hendricker — Bender — Ouye 2023, 2863—2900.
46 Griffin — Steen 2010, 218-226
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jelennek meg a segitd szakemberek, akik elsésorban a sziil6k iskolai 6nkéntességbe
valé bevonasa, a sziil6k legfontosabb hatarid6krél és eseményekrdl vald téjékoz-
tatasa, tovabba sziil6konferencidk és tijékoztaté meetingek szervezése altal jarul-
hatnak hozza a bevonédas el6segitéséhez.47 A fentiekkel ellentétben Hendricker
és munkatarsai (2023) a pszicholégusokat inkabb partneri, mintsem vezet$ szerep-
ben latjak, akik az egészségligyi szektorhoz hasonld prevencios és intervencios te-
vékenységeket végeznek (altalanos prevencié: az Epstein és munkatarsai altal meg-
hatarozott hat szUl6i bevonddasi tipus erdsitése révén; célzott prevencio:
problémaftokuszu konzultacié a csaladokkal; egyénre szabott prevencio: a szil6i
készségek fejlesztése és a sziil6-gyermek kapcsolat erésitése csaladi beavatkozasok
révén*®). Ami az iskolapszicholégusok sztléi bevonasban betdltott szerepét illeti,
a szerz6k megallapitottak, hogy a valaszadd pszichologusok tobbségének tevé-
kenysége elsésorban akkor foglalja magaba a didkok csaladjaival, sziileivel val6 ko-
z6s munkat, amikor valamilyen probléma vagy kihivas merdl fel a diak teljesitmé-
nyével kapcsolatban, azonban a tanulok magasabb teljesitményét és iskolai jolétét
tamogato, a szUl6i bevonodassal is Gsszefliggs altalanos megel6z6 tevékenységek-
ben ezek a szakemberek kevésbé vesznek részt.#

A kutatas soran elemzett tiz tanulmany kozott egy a pszichologusok sztilékkel valo
partnerségben torténd részvételét magyarazé faktorokat vette goresé ala. Ezt a ta-
nulmanyt kiloén vizsgaltuk, hiszen nem az egyes tevékenységekbe valé bevonodas
gyakorisagairdl, hanem a bevonédast erdsité faktorokrél szamolt be. Harris és
munkatarsai (2018) eredményei szerint az iskolapszicholégusok abban az esetben
nyitottak az etnikai kisebbséghez tartozo6 sziilékkel valé partnerségre, ha ehhez
megfelel6 multikulturalis ismeretekkel rendelkeznek, illetve kell6 szakmai énhaté-
konysag jellemzi Gket, vagyis hisznek abban, hogy alkalmasak a kisebbségi sziilSk-

kel valé partnerségre.>

Végezetil azokat a tanulmanyokat elemeztik, melyekben megjelent a sztl6kkel
valé egylittmikodést hatraltat6 tényezGk feltarasa, s ezek ellensulyozasara vonat-

47 Holcomb-McCoy 2010, 115-124.

4 Epstein — Sanders — Simon — Salinas — Jansorn — Van Voorhis 1997, 1-260.; Epstein —
Sanders — Sheldon — Simon — Salinas — Jansorn - Van Voorhis — Martin — Thomas — Gre-
enfield — Hutchins — Williams 2019, 1-367.

4 Hendricker — Bender — Ouye 2023, 2863—2900.

50 Harris — Shillingford — Bryan 2018, 1-10.
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koz6 lehet6ségek is. Osszesen hirom tanulmény szamolt be valamilyen, az iskola-
pszicholégus-sziill6k partnerségét akadalyozd tényez6r6l.>! A harom tanulmany
koziil ketté az iskolapszichologusok, mig a harmadik a sziil6k szemsz6gébdl vizs-
galta a hatraltaté faktorokat. Bryan és Holcomb-McCoy (2004) cikkében a valasz-
ado iskolapszicholégusok a tdl nagy munkaterhelést, id6hianyt és tulzott felelGssé-
get jelolték meg mint a sztl6kkel vald partnerségi kapcsolatokban val6 alacsony
részvétel okait.?2 Hendricker és munkatarsai (2022) szintén azt talaltak, hogy az
iskolapszicholégusok magas munkaterhei szignifikinsan magyarazhatjak, hogy a
legtébb USA-beli iskolaban nem érheté el (elegendd) sziiléi bevonddasra foku-
szal6 program. Eredményeik szerint a valaszadok 75%-a t6bb iskolaban is dolgo-
zik parhuzamosan, és elmondhatd, hogy minél t6bb iskolaban dolgozik egy isko-
lapszicholégus, annal kevesebb sziil6i bevonédassal kapcsolatos program all
rendelkezésre azokban az iskolakban, amelyek alkalmazzak.5? Vaishnavi és Kumar
(2018) ezzel szemben a sziilSi ellendllas megjelenési formait tartak fel, melyek a
tanacsadassal kapcsolatos irrealis elvardsok, a gyermek nehézségeinek tagadasa, il-
letve a tanacsadassal kapcsolatos prekoncepciok és stigmak. Megoldasi javaslatként
az iskolapszicholégusok célzott, a tanicsadasi folyamat jellegére vonatkozé infor-
macidatadasa, a szilé edukalasa, valamint a gyermek problémainak kutatasokon
alapulé megoldasaval val6é timogatasa és a szilé kdz6s megoldasban valé érde-
keltté tétele jelenik meg.>*

Osszegzés

Tanulmanyunk célja az volt, hogy feltarjuk a nemzetkozi kutatasok legfontosabb
megallapitasait az iskolai segit6 szakemberek sziilékkel kapcsolatos munkajara vo-
natkozolag, s ezzel felhivjuk a hazai kutaték és dontéshozok figyelmét arra, hogy
az iskolai segité szakemberek iskolankénti és tanuldaranyos létszamanak bévitése,
iskolai szerepkoériik kiterjesztése, s ezzel a tanari munka hatékonysaganak megerd-
sitése megfontoland6 a hazai viszonyok kozott is. Fontos ugyanakkor hangsu-
lyozni, hogy a hazai oktatasi rendszerben nem feltétlenil a szakmai szandék vagy
a képzett szakemberek hidnya a korlatozé tényez8, hanem elsGsorban a forras- és
finanszirozasi keretek szkossége az, amely akadalyozza e szereplSk szélesebb

51 Bryan — Holcomb-McCoy 2004,162-171.; Vaishnavi — Kumar 2018, 359-364.; Hend-
ricker — Bender — Ouye 2022, 55-77.

52 Bryan — Holcomb-McCoy 2004,162-171.

53 Hendricker — Bender — Ouye 2022, 55-77.

5 Vaishnavi — Kumar 2018, 359-364.
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kori és rendszerszintl bevonasat. Ilyen korilmények kozott még hangsilyosabba
valik, hogy a nemzetkozi kutatasok mit emelnek ki az iskolai segitSk sztil6kkel vég-
zett munkajanak lehet&ségeirdl és hatasairél. Eredményeink alapjan a kutatasok
célja leggyakrabban a segit6 szakemberek sziil6i elkGtelez6dést erdsits szerepének
feltérképezése. A vizsgalati minta altalaban a segit6k, pedagogusok és sziil6k cso-
portjait foglalja magaban. A mdédszertan tekintetében a kvalitativ eljarasok, kils-
nésen az interjutechnikak alkalmazasa a gyakoribb. A kutatok aldhtzzak az iskolai
segitGk hid szerepét a sziilSk és az iskola k6z6tt, mivel munkajukkal elésegithetik
a két nevelési szintér k6zotti partneri kapcsolat kialakitasat. Az iskolai segité szak-
emberek az egyénekkel, csaladokkal és kézosségekkel valé munkajuk soran az
egyéni sajatossagok figyelembevételével, a tarsas elfogadas elveinek képviseletével
és a kozosségtejlesztés eszkozeinek alkalmazasaval jarulnak hozza a sziilék és pe-
dagégusok kozotti bizalmi kapesolat megteremtéséhez. A szisztematikusan Atte-
kintett tanulmanyok alapjan plasztikus kép bontakozott ki az iskolai segitSk altal
alkalmazott munkamédszerekrdl, amelyekkel a sziil6i bevondédast hivatottak ta-

mogatni.

Koszoénetnyilvanitas: A tanulmany alapjat képez6 kutatast a MTA-DE-Csaladok
és Tanarok Kooperacidja Kutatécsoport hajtotta végre és a Magyar Tudomanyos
Akadémia K6zoktatas-fejlesztési Kutatasi Programja timogatta.
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DABNEY-FEKETE ILONA:

Toga és utlevél
Kiilfoldi hallgatok a debrecenti fels6oktatisban — a jelen és a muilt

Bevezetés

Az 4j évezredben a felsGoktatds még mindig az oktataskutatok egyik legtobbet
vizsgalt teriilete, annak vilaga, aktorai, szerkezete, finanszirozasa, szakpolitikai t6-
rekvései, 4j feladatai és kotelezettségei egyre inkabb el6térbe kertilnek. Tobbé
azonban mar nem az expanzijat és annak hatasait vizsgaljak, hanem sokkal inkdbb
a felsGoktatast érinté kihivasok, valamint az azokra adott valaszok kerlilnek fo-
kuszba.

A vilag minden tajan egy energikus, lendiiletes folyamat a fels6oktatas nemzetko-
ziesedése, amelyet az egyes nemzeti felsGoktatas-politikak szerepl6i is szorgalmaz-
nak, ilyen médon pedig a globalis jelenlét egyre fontosabb célla valik az egyeteme-
ken. A nemzetkéziesedés egyik leginkabb szembedtld megjelenési formédja a
hallgat6i mobilitas, amely nem csupan tudomanyos szempontbdl relevans, hanem
a gazdasagi és tarsadalmi aspektusai is meghatarozéak lesznek. Eppen ezért a je-
lenség folyamatanak és trendjeinek vizsgalata sziikséges, a torténelmi gydkerek, t6-
rekvések és tendenciak tanulmanyozasa pedig a sajat tudomanyos kézosségiink és
kulturalis 6rokséglink jobb és teljesebb megértése miatt indokolt. Ebbél kifolyolag
tanulmanyunkban a debreceni felsGoktatasban tapasztalhaté befelé iranyulé nem-
zetkdzi hallgatéi mobilitast vesszitk gores6 ala — tesszitk mindezt a teljesség igénye
nélkiil, a killonb6z6 torténelmi rétegek szamunkra gyakorta hianyos adataival és
feljegyzéseivel. Trasunkban be szeretnénk mutatni a jelen és a milt eltérs, de a
varos fels6oktatasat mégis meghataroz6 médon alakité Gsszefonddasit.

Nemzetkoziesedés a magyarorszagi felsGoktatasban

A fels6oktatasi intézmények szamara nem valasztasi lehet6ségként jelenik meg a
globalizacios folyamatokban valé részvétel, hanem kotelez6 atalakitasi és alkalmaz-
kodasi szitkségszertiségként realizalodik. A globalizacié mintegy kiilsé nyomasként
rakényszeriti Sket arra, hogy kilénb6z6 programokon, szakpolitikai déntéseken
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keresztiil reagaljanak annak kihivasaira és jelenségeire. Ez a valasz pedig maga a
nemzetkdziesedés,! egy tudatosan felépitett stratégia, amelytSl azt remélik az egye-
temek, hogy hozzasegiti 6ket a nemzetkdzi tudomanyos véraramba val6 becsatla-
kozashoz, illetve a tudas versenyképességének és a képzés mindségének megbrzé-
séhez, fejlesztéséhez. Ennek alapjan a nemzetkéziesedés tulajdonképpen egy olyan
folyamatként jellemezhetS, amelynek soran egy erSteljes globalis, nemzetkozi és
kulturalis dimenzi6 kapcsolddik a felsGoktatas célkitlizéseihez, azok megvaldsita-
sahoz, valamint az intézmények mikédéséhez.? Mindezek pedig egyértelmien
feladatokat és kotelezettségeket vonnak maguk utan az egyetemek szamara.’

Jollehet a nemzetkéziesedésnek vannak arnyoldalai is#, mint példaul az oktatasi
rendszer sok képvisel6jét nyugtalanito agyelszivas, vagy a minéség kérdése, esetleg
a tulzott piaci érdekeknek valé behddolas, azonban a kutaték kozott altalanosan
elfogadott allasfoglalds az, hogy a nemzetkéziesedésnek dontSen pozitiv a hozama.
Egyrészrél a gyors ismeretmegosztas, tudasatadas lehet&ségét alapozta meg, és an-
nak feltételeit biztositotta,5 masrészrdl a minbségfejlesztést és teljesitményndvelést
segiti a nemzetkdzi porondon valé megmérettetés és a kiillonb6z6 tudomanyos
kooperacidkban val6 részvétel altal.® A nemzetkdziesedés minden bizonnyal leg-
markansabb aspektusa a hallgatéi mobilitas,” hiszen egy orszag felsGoktatasi nem-
zetkoziesedésének a mértéke pont a kiilfoldi hallgatok aranyan keresztil allapithaté
meg.8

Nem csupan a vilagban figyelheté meg jelent6s névekedés a kiilféldi hallgatok sza-
maban,’ de Magyarorszagon is névekvé tendenciat tapasztalhatunk. Mig 2001-ben
a magyar felsGoktatasban az aranyuk 3,4% volt az 6sszes hallgaté kozott, addig
2016-ban 9,6%, alig husz év elteltével pedig, 2019-ben ez a szam mar 13,5%-ra
emelkedett.!? Ez az arany az OECD-orszagok 2020-as atlaganal (10,38%) maga-
sabb.1l Az OECD 2024-es jelentése'? pedig mar arrdl szamol be, hogy 2022-ben

! Knight — de Wit 2018; Dabney-Fekete 2020
2 Knight 2008

3 Zolfaghari et al. 2009

4 Morley et al. 2018; Siekierski et al. 2018

5 Teperics 2017

¢ Marinona et al. 2019; Dabney-Dusa 2021
7 Dusa — Dabney-Fekete 2024; Dusa 2021
8 Teperics 2017

2 OECD 2023

10 M. Csaszar et al. 2021

T OECD 2020

12 Education at a Glance 2024
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ez az érték elérte a 14%-ot, ami joval meghaladja az EU-s 8%-os atlagot, illetve a
6%-0s OECD kozépértéket (lasd 1. dbra).

1. abra: Kulf6ldi hallgatok aranya az 6sszes felsGoktatasban tanulé
hallgatok kézo6tt — 2013-ban és 2022-ben (%)
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Forras: Education at a Glance 2024 adatai alapjan; sajat szerkesztés és valogatas

Az abran csupan annak a tiz Eurépai Unids tagallamnak az adatait jelltik, ahol az
Osszes felsGoktatasban tanul6 hallgatohoz képest a legnagyobb aranyban vesznek részt
nemzetk6zi hallgatdk az oktatasban. Ez alapjan latjuk, hogy Luxemburg messze ma-
gasan kiugrik a mez6nybdl, Magyarorszag pedig az 6tdik helyen all, mig a legnagyobb
aranyd novekedés Lettorszag esetében figyelheté meg, ahol 6sszesen 9 szazalékpontos
emelkedés volt tapasztalhat6. A képet némileg atalakitana és arnyalna, ha csupan a
doktori képzésben résztvevd hallgatokat vennénk figyelembe, hiszen jéllehet itt az
OECD-orszagokban nagyon lassu titemi névekedés volt csak megfigyelhetd, de pél-
daul Esztorszagban és Magyarorszagon legalabb 20 szazalékpontos volt az emelke-
dés.3Jelentésen hozzajarul ehhez a létszambeli emelkedéshez a 2013-t6l elérhet6 Sti-
pendium Hungaricum program, amely egy bilaterlis szerz6déseken alapuld, tobb
mint 90 orszagra kiterjed6 6sztondij-lehetdség!* Az sztondij a felsGoktatds minden
szintjére és képzési formajara kiterjed, hiszen nem csupan a BA-, MA-, osztatlan és
szakképzésben részt venni kivano hallgatéknak sz6l, de a leend6 doktoranduszokat is

13 Education at a Glance 2024
14 Stipendinm Hungaricum, http:/ / stipendiumhungaricam.hu/about/
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megszolitja. Némileg eltér az ERASMUS-programtol, hiszen itt nem kizardlag az Eu-
répai Uniébdl érkezé hallgatdkat varjak, hanem a vildg barmely tajarél beadhatjak a
jelentkezésiiket a tanulok — ilyenforman pedig az azsiai és aftikai orszagokbdl, illetve a
Dél-Amerikabdl érkezok feliilreprezentaltak a programban. Tovabbi kilonbségként
kell még megemliteni, hogy a Stipendium Hungaricum 6szténdijra jelentkez6k nem a
révidtava, egy-két szemeszteres programokat részesitik elényben, hanem elsésorban
a teljes képzéseket célozzak meg, Jelenleg tébb mint 11 000 kilfoldi hallgat6 vette
igénybe ezt az 6sztondijat magyar felsGoktatasi intézményekben valo tanulas céljab6l.1>
Bar az sszes mobilitasi programban résztvevd kilfldi hallgaté 9-11%-a volt ,,Sti-
pendiumos” hallgaté példaul 2016-ban,!¢ azonban a hazai hallgaték 40%6-o0s lemorzso-
l6dasi aranyt is meghaladé ratajaval ellentétben itt csupan 4% ez a megoszlas.!”

A nemzetkozi hallgatéi mobilitas okainak feltarasa kapcsan Teperics!® alapvetSen két
ok-tipust killonboztet meg. Az egyik a tradiciondlis okok csoportja, amelyek mogott
torténelmi események hizédnak. Ilyennek tekinthetd példaul az elsé vilaghabort és az
azt lezaré trianoni békeszerz6dés, amelynek kvetkezményeként az addigra kiépiilt tu-
domanyos kapcsolatokat drasztikusan megszakitottak a geopolitikai atrendezédések. !
Ugyanilyen radikalis cezuranak tekinthet6 a vastiiggony leereszkedése Eurdpara, ami-
nek kovetkeztében a Kelet és Nyugat kézotti tudomanyos mozgas kotlatozott lett. Az
1990 utani id6szakra jellemz6, hogy megindult a korabban élénk és virdgzé nemzet-
kézi kapesolatok ismételt felvétele és djjaélesztése.?’ A masik tipus a modern okok
Osszessége — itt elsGsorban kdzgazdasagl tényez6k dominalnak.?! A rendszervaltozast
kévetGen hazankban a felsGoktatas egyrészrdl atstrukturalédott a munkaerdpiac igé-
nyei szerint, mastészrél pedig bekapcsolddott a nemzetkdzi tudomanyos véraramba.
Ennek egyik aspektusa pedig a nemzetkéziesedési stratégidk kialakitdsa, az idegen
nyelvii kurzusok és teljes képzések bevezetése, valamint az ezekhez kotetheté szolgal-
tatasok kialakitisa — mindezek pedig névelik az intézmény bevételét, killondsen, ha a
hazai hallgatoi 1étszam nem mutat igazan kiugré emelkedést.?? A mobilitasi okok ezen
két tipusanak, a tradicionalis és modern oki hattérnek egyiittes jelenléte pedig egyértel-

15 Stipendinm Hungaricum, http:/ / stipendiumhungaricam.hu/about/
16 Nemsetkizi hallgatik 2018

17 Nemzetkizi hallgatik 2018

18 Teperics 2017

19 Kozma 1997; Teperics 2017; Dabney-Fekete 2020

20 Dabney-Fekete 2020

2l Teperics 2017

22 Dusa 2021; Teperics 2017
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miien kitapinthat6 a debreceni fels6oktatasban — a varos féldrajzi elhelyezkedése hoz-
zasegiti a felsGoktatasi intézményt ahhoz, hogy a hatiron tili magyarok is jelentds
szammal képviseltessék magukat a piaci alapon beiratkozott hallgaték mellett.?3

Bej6v6 hallgatéi mobilitas Debrecenben

A magyarorszagi nemzetk6ziesedési torekvések, valamint a kilféldi hallgatok 1étsza-
mat tekintve az egyik kiemelked6 nemzetkézi tudomanyos kézpontnak az orszag keleti
részében talalhaté Debreceni Egyetem tekintheté. A mar korabban emlitett f6ldrajzi
és helyi sajatossagok csakigy, mint az évszazadok soran felhalmoz6dé hagyomanyok,
a torténelmi gySkerek, nagy részben hozzajarultak ahhoz, hogy az egyetem az eurdpai
tels6oktatas fé6aramaba eredményesen becsatlakozzon.?* Bz az intézmény, a Debreceni
Reformatus Kollégium jogutddjaként 487 éve hazank legrégebben, megszakitasok nél-
kiil ugyanazon varosban mikodo felsGfoku tanintézete.2 Bar szamtalan névvaltozta-
tason, struktura- és fenntartovaltison ment keresztiil, mégis amikor a debreceni felsG-
oktatasban tanulé kilfoldi hallgatékat vizsgaljuk, mindenképp vissza kell nyulni a 16.
szazadtol szamitott 6rokséghez. A tanulmany ezen részében elészor a jelen ,,felszini”
jelenségeit fogjuk vizsgalni, majd onnan kiindulva a mult killénb6z6 mélységekben
rejlé rétegeit fejtjiik fel.

A jelen, szamokban

A 2024/25 tanév 1. féléves adatai alapjin?S, az Osszes hallgatdi létszamot figyelembe
véve, az BEotvés Lorand Tudomanyegyetem tekintheté Magyarorszag legnagyobb
egyetemének, 40416 hallgatéval. EttSl csupan 440-nel kevesebben iratkoztak be a
Debreceni Egyetemre, Gsszesen 39976 {6 tanult az intézményben. Azonban ha a kiil-
toldiek aranyat nézziik az 6sszes hallgatdi létszam vonatkozasaban, azt latjuk, hogy az
ELTE-n ez az arany 13,3%, mig a DE-n 23,6%. Ennél t6bb, 35,5% a Semmelweis

Egyetemen volt, ami igencsak magas aranynak tekinthet6, még akkor is, ha mar csak

23 Teperics 2017

24 Dabney-Fekete 2020

25 Reformatus Kolléginmtol a Debreceni Egyetenig, https:/ /unideb.hu/reformatus-kollegiumtol-
debreceni-egyetemig

26 Eatvos Lordnd Tudonainyegyetens, Kozérdekd, nyilvinos adatok, https:/ /wwweltehu/kozerdeku; De-
breceni Egyetens, Hallgatdi statis3tikdfk, https:/ /unideb.hu/hallgatoi-statisztikak; Semmehveis Egyeten,
Oktatisigazgatdsi Hivatal, Statisztikdfe, https:/ / semmelweis.hu/ oktatasigazgatas/statisztikak /
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specifikusabb profilja miatt is lényegesen kevesebb hallgatoval bir az intézmény (lasd
2. 4bra).

2. abra Kulf6ldi hallgatok aranya az 6sszes hallgatoé kozott (2024; %)
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Forras: Intézmények adatszolgaltatasai?’

A hallgaték abszolit szamat tekintve is latszik, hogy a DE-n ugyancsak jelentés a nem-
zetkozi hallgatdk iranti fogadokészség mint a felsGoktatasban megjelené nemzetkdzi-
esedési stratégia egyik lehetséges médja. Ez azonban nem 1j jelenség, hiszen a debreceni
felsGoktatasban mindig is megfigyelhetd volt a kiilfoldi hallgatoknak a fogadasa. A 3.
abran szamuk alakuldsat 2000-t61 kvethetjik nyomon. A varos tobb évtizedes, felsGok-
tatasi intézményeinek integralasat célzo torekvéseinek realizalasaként, a Debreceni Egye-
tem 2000-ben j6tt létre 6t egyetemi és 3 harom féiskolai kar Gsszeillesztésével?s. Eppen
ezért csupan az ezt kovetd idészak Iétszamait vettiik figyelembe a névekedés mértékének
és tendencidinak vizsgalhat6saga érdekében.

27 Edtvis Lordnd Tudomdnyegyetem, Kozérdekst, nyilvinos adatok, https:/ /www.elte.hu/kozerdeku; De-
breceni Egyetem, Hallgatdi statisgtikdk, https:/ /unideb.hu/hallgatoi-statisztikak; Semmehveis Egyetem,
Oktatisigazgatisi Hivatal, Statisgtikdfk, https:/ /semmelweis.hu/ oktatasigazgatas/ statisztikak /

28 Reformatus Kolléginmtol a Debreceni Egyetemig, https:/ /unideb.hu/reformatus-kollegiumtol-
debreceni-egyetemig.
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3. abra: Kilf6ldi hallgatok 1étszama a Debreceni Egyetemen (2000-2024)
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Lathatjuk, hogy az egyetem megalakulasa 6ta eltelt 24 év soran a nemzetkézi hall-
gatok létszama drasztikusan megemelkedett, Gsszesen tObb mint 8,5-szeresével.
Legnagyobb ugras a létszamadatok terén a 2017-2019-es, valamint a 2021-es évben
tortént. Ez azonban nem meglepd, hiszen 2017-t6] jelentds fejlesztések indultak
az egyetemen, mint példaul az Egészségtudomanyi Képzési Kézpont épitése, ahol
mind az elméleti, mind pedig a gyakorlati oktatds magas szinten oldhaté meg (pl.
4j szimulaciés laboratériumok felszerelésével). Fontos szempont lehet a kilfoldi
hallgaték fogadasa szempontjabol még a sportlétesitmények kialakitasa és korsze-
risitése is, valamint a diakkozpontok fejlesztése, modern kérnyezetben valé elhe-
lyezése is. A 2021-es év pedig mar csak a modellvaltas (allami fenntartist intéz-
ménybdl alapitvanyiva valas) miatt is kiemelkedS jelent6séggel birt, hiszen
lényegesen nagyobb autonémiat szerzett igy az egyetem az irdnyitasi struktira és a
finanszirozas atalakitasat kovetSen. Ez pedig magaval hozta/hozhatja a nemzet-
kozi egylttmikodések szamanak bévilését, a kilfoldi hallgaték szamara vonzé
infrastruktara korszerdsitését.

A 2024. oktoberi adatok alapjan? Osszesen 140 orszagbol érkeztek hallgatok a
Debreceni Egyetemre, ami 41-gyel t6bb, mint tiz évvel azel6tt. Az 1. tablazatban
foglaltuk 6ssze, hogy melyek azok az allamok, ahonnan szaznal t&bb hallgat6 tanul
a fels6oktatasi intézményben.

Azt lathatjuk, hogy a szomszédos orszagok tekintetében Romania és Ukrajna emel-
kedik ki, de Szlovakia is csupan azért nem kertlt be a tablazatba, mert éppen szaz
alatti, 99 f6s létszammal bir. A t6bbi eurépai orszag allampolgarai azonban nem
igazan képeznek jelentSs 1étszamot — mig Teperics tanulmanyaban® még 911 Eu-
répai Unids hallgatérdl szamolt be a 2015-6s adatokat elemezve, addig a 2024-es
adatok alapjan ez csupan 847 fére esett vissza. Jollehet, ennek hatterében a 2020-
as BREXIT is allhat, hiszen mig 2014-ben 188-an képviselték a szigetorszagot,
addig egy folyamatos apadast kévetéen 2024-re csupan 34-en maradtak a britek.
Torokorszagbdl is jelentGs mértékben csékkent a bearamlas, és 1zrael is csatlako-
zott ehhez a trendhez. J6llehet ez utébbi orszag esetében az éppen dulé tébbfron-
tos, minden hadra foghat6 allampolgarukat mozgdsité haboru is kdzre jatszhatott.

2 Debreceni Egyetem, Hallgatdi statisztikdk, https:/ /unideb.hu/hallgatoi-statisztikak
30 Teperics 2017
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1. tablazat: A szaz {6 feletti +kiilfoldi hallgato6i csoportok létszama a
Debreceni Egyetemen orszagonként (2014 és 2024)

2014
Szomszédos orszag | Tobbi eurdpai orszag | Eurdpan kiviili orszag
orsziag 1o orszag 1o orszag 1o
Romania 379 Egyesult Ki- 188 Nigéria 599
ralysag
Ukrajna 203 To6rokorszag 194 Izrael 265
Iran 262
Brazilia 146
Szaid- 132
Arabia
Vietnam 130
Kina 122
Izland 104
2024
Szomszédos orszag | ToObbi eurdpai orszag | Eurdpan kiviili orszag
orsziag 1o orszag 1o orszag 1o
Romania 599 Torokorszag 104 Nigéria 585
Ukrajna 276 Pakisztan 474
Egyiptom 431
Kina 418
India 381
Iran 317
Jordania 291
Vietndm 203
Sziria 183
Japan 180
Uganda 170
Kenya 162
Banglades 154
Dél-Korea 122
Kazahsztan 118
Izrael 115
Tunézia 111
Mongdlia 106

Forras: Teperics® kategériai, valamint a DE intézményi adatszolgaltatis3? alap-
jan; sajat valogatas és szerkesztés

31 Teperics 2017, 99.
32 Debreceni Egyetens, Hallgatdi statis3tikedk, https:/ /unideb.hu/hallgatoi-statisztikak
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Az Eurépan kivili orszagok koézott tiz év elteltével még mindig Nigéria vezeti a
sort, bar itt is tapasztalhatunk egy enyhe visszaesést. Az orszagok listaja azonban
sokkal diverzebb, a kontinenst tekintve viszont kizarélag afrikai és azsiai allamokra
korlatozodik. A legtobb dllam gazdasaga fejl6ds, szamos tarsadalmi és politikai
kihivas neheziti stabilitasukat, amelyek egy része az Osszetett (és sok esetben bo-
nyolult) nemzetkézi kapcsolatrendszeriiknek, f6ldrajzi elhelyezkedéstiknek, sok-
szind etnikai és vallasi Osszetételiiknek, valamint igen sériillékeny biztonsagi korl-
ményeiknek koszénheté.

Jelent6s nagysagi létszambeli ugras, illetve esés figyelhet§ meg szamos orszag ese-
tében (lasd 2. tablazat) a tiz év alatt. A tablazatba csupan azok az adatok keriiltek
be, ahol lényeges valtozas tapasztalhatd pozitiv, illetve negativ iranyba egyarant.
Délt bettivel jeloltiik azokat a kiildS orszagokat, ahol a valtozas mértéke minimum
100 £6 volt.

Szembetling, hogy Egyiptom, India, Pakisztan és Jordania, ahonnan 2014-ben még
alig paran érkeztek, 2024-re mar a legtobb hallgat6t kildé allamok csoportjaba
tartoznak. HEgyértelmlien az azsiai, illetve némileg lemaradva, az afrikai orszagok
dominancigja figyelheté meg a kibocsaté orszagok csoportjaban. Szembeting és
egyben elgondolkodtaté is, hogy a nagy léptékben megndvekedett létszamu kiil-
foldi hallgatéi csoportok f6ként olyan orszagokbodl érkeznek, ahol valamilyen ha-
boru, polgarhabort, felkelés, konfliktus, illetve terileti, vallasi, etnikai és geopoli-
tikai talajon gyokerez6 fesziiltség van.

Erdekes megfigyelni azonban, hogy mig 2015-ben ,.erds *skandinav’ jelenlét” ér-
vényesult® 274 izlandi, norvég és svéd hallgaté részvételével, addig tiz év elteltével
ez a létszam drasztikusan lecs6kkent, 2024-ben mar csupan 27-en tanultak ebbdl
a harom orszagbdl 6sszesen a debreceni felsGoktatasi intézményben. A Braziliabol
érkez6 hallgatok szama — az Egyesiilt Kiralysaghoz hasonléan — nagyjabdl egy 6t6-
dére esett vissza, pedig el6kelé helyen volt ez az orszag a hazankba hallgatokat
kiildé orszagok kozott. Tovabbi erbteljes csékkenés figyelheté meg Szaud-Arabia
esetében is.

3 Teperics 2017, 100.
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2. tablazat: A kiilféldi hallgatok létszamanak valtozasai a Debreceni

Egyetemen orszagonként (2014 és 2024)

Jelents elmoz- Orszag 2014 2024
dulas
Azerbajdzsin 10 64
Banglades 1 154
Dél-Afrika 1 71
Eoyiptom 14 431
Fulop-szigetek 2 42
Ghana 24 93
India 32 381
Irak 8 91
Irdn 262 317
[apdn 64 180
[orddnia 13 291
Kanada 34 64
Kazahsztan 12 118
.. Kenya 6 162
Pozitly Kina 122 418
irAnvba Libanon 8 79
y Marokké 2 60
Mongélia 3 106
Oroszorszag 18 89
Pakisztin 34 474
Palesztina 2 49
Rominia 379 599
Siria 15 183
Szudin 8 43
Tajvan 28 83
Tunézia 4 111
Uganda 11 170
Ukraina 203 276
Uzbegisztin 12 52
Vietham 130 203
Zimbabwe 1 86
Brazilia 146 30
Eoyesiilt Kiralysag 188 34
Negativ Izland 104 18
Izrael 265 115
iranyba Norvégia 68 5
Svédorszag 83 4
Szadd-Ardbia 132 2
Torokorszag 194 104

Forras: Intézményi adatszolgaltatis’* alapjan; sajat valogatas és szerkesztés

3% Debreceni Egyetens, Hallgatdi statis3tikedfe, https:/ /unideb.hu/hallgatoi-statisztikak
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A karok szerinti megoszlasukat tekintve azt lehet mondani, hogy valamivel keve-
sebb mint fele a kiilf6ldi hallgatoknak valamelyik egészségiigyi képzésben tanul.
Az orvosképzés esetében 2230 f616] beszélhetlink, mig a gydgyszerészeknél 189-
en tanulnak, fogorvosnak 367 hallgat6 késziil, az Egészségtudomanyi Karon pedig
572-en vannak. Ebbe a létszimba nem szamoltuk bele azokat a kiilféldieket, akik
ezeken a karokon doktori képzésben vesznek részt. JelentGs szamban jelennek
még meg az Informatikai, a Miszaki, a Természettudomanyi, valamint a Gazda-
sagtudomanyi Kar képzésein.>> A legkevesebb nemzetkézi hallgaté jogi képzésben
vesz részt (48 £6), illetve a Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Karon (39), va-
lamint a Zenemuvészeti Karon (27) folytat tanulmanyokat.3¢

Osszességében elmondhatd, hogy Magyarorszagon a Debreceni Egyetem a leg-
tobb kilfoldi hallgatét befogadod felsGoktatasi intézmény. Ez azonban nem meg-
lepd, hiszen a nemzetkdzi mobilitas ezen forméjanak (is) mar hagyomanyai vannak
a clvisvarosban. A tudomanyos mobilitds soran a Debrecent valaszté kilféldiek
évszazados jelenléte mindenképp elsegitette a nemzetkdzi egytittmikodések ki-
alakulasat, a képzés minGségének fejlesztését, gazdasagi haszon termelését, illetve
formalta a varos arculatat és a polgarok gondolkozasat.

A szocializmus idoszaka’”

Még a politikai szempontbdl legjobban ellenérzott idészakban, a szocializmus ide-
jén is 1étezett bejové nemzetkdzi mobilitas. A kiliigyi kapesolatok allami iranyitasa
ald vonasanak, ellenSrzésének és szervezésének feladata a Kulturalis Kapcsolatok
Intézetére harult, amely 1949-ben kezdte meg a mikoédését™s. Az Intézet elsGsor-
ban azért volt felel6s, hogy hazank hatarain kivill is megismerjék a magyar kultarat,
illetve hogy Magyarorszagon pedig mas orszagok kultirajaval talalkozhassanak az
allampolgarok, és lehetséges kulturalis megallapodasok johessenek 1étre??. Termé-
szetesen a szocialista orszagok koézotti migraciora kell gondolni.

35 Debreceni Egyetens, Hallgatdi statis3tikedfk, https:/ /unideb.hu/hallgatoi-statisztikak

36 Debreceni Egyetens, Hallgatdi statis3tikedf, https:/ /unideb.hu/hallgatoi-statisztikak

37 Szeretnék koszonetet mondani Janosy Orsolyanak, a DE Nemzetk6zi Iroda munkatar-
sanak, a szocializmus id6szakaban végbemend, bejévé hallgatéi mobilitas feltirasaban
nyudjtott Gtmutatdsaére.

38 Kosztricz 2015

¥ Kosztricz 2015
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A kilfoldi hallgatok feltlinése a magyarorszagi felsGoktatasban azonban nem volt
teljesen z6kkendmentes, ahogyan azt Apor# is megallapitja: egyrészrél a magyar
képzésbe valo integralasuk sok esetben nem valtotta be a hozza fiz6tt reményeket,
a doktori képzésben példaul mind nyelvi, mind pedig szakmai téren sulyos hia-
nyossagokkal kiizd6ttek, killéndsen a vietnami hallgatok. Masrészrél a szocialista
szolidaritasi program altal kittizott célok (remények) sem hoztak eredményt, hiszen
a kulfoldi hallgatok tobbnyire a magyar egyetemistaktol elkiiloniilve tanultak, vagy
integracidjuk csupan a tudomanyos, felséoktatasi kézegre korlatozédott.#! Lénye-
gében ez utodbbi a jelenlegi kiilféldi hallgatok kérében is megjelené probléma —
szamos esetben arrdl szamolnak be, hogy kevés alkalmuk van a magyar hallgatok-
kal, illetve a tagabb varosi kérnyezettel, lakossaggal valé megismerkedésre, talalko-
zasra.

Bar bejové nemzetkézi mobilitds mindig is volt, a debreceni felsGoktatasban is
nagyobb szamban csupan a szocializmus idészakaban, fSleg az orvosi, az agrar,
illetve a mszaki képzéseken jelentek meg kiilfoldi hallgatok. Ok egy évig tanultak
a magyar nyelvet, majd pedig a magyar nyelvli képzésbe vontik be Sket. Mivel
egyltt tanultak, egyiitt mozogtak a magyar hallgatékkal, igy sokkal konnyebben
ment a beilleszkedés is. T6bbségilik hazatérve magas pozicidba kerdlt, tekintve,
hogy sajat hazdjuk felsGoktatasi rendszere még nem volt annyira kiépiilve, ezért
viszonylag kevés volt a diplomas szakember is. Az 6 esetiikben sikeriilt megvalo-
sftani a Kulturalis Kapcsolatok Intézetének els6dleges célkitlizését, hiszen ezek a
kilfoldi hallgatok sajat orszagukba visszatérve valoban tanusagot tettek a magyar-
orszagi felsGoktatas kivald voltardl. Ilyen médon pedig a nemzetkdziesedési stra-
tégia egy sajatos, a hideghaborut idején, a keleti blokkban kialakult véltozata jelent
meg.

Torténeti perspektiva — a gyokerek?

A felsGoktatis nemzetkéziesedése azonban egyaltalan nem 4j jelenség, gySkereit
nem a hideghabort idészakaban kell keresni, hiszen azok egészen a kbzépkori
egyetemekig nyulnak vissza. Az egyetemek Eurépaban pedig mar a kezdetektdl

40 Apor 2017

4 Apor 2017

4 Koszonetemet fejezem ki Dr. Oldh Rébertnek, a Debreceni Reformatus Kollégium
Nagykonyvtara tudomanyos fémunkatarsanak a Debreceni Reformatus Kollégium fennal-
lasa 6ta itt tanult kalféldi hallgatokkal kapcesolatos feljegyzések, valamint az azokrdl irt
elemzések felkutatasahoz nyujtott segitségéért.
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nemzetkdziek voltak Hrubos* vélekedése szerint, tekintve, hogy a tudomanyos
mobilitas alapvetd velejardja volt a felsGoktatasi intézmények tevékenységének. A
peregrinatio academica, a ,,tudomdnyos vandorlds”, vagy ahogy ma neveznénk, a felsGok-
tatasi mobilitds nem csupan egy lehetSség volt az egyén szakmai fejl6dése szem-
pontjabdl, hanem a gyorsan és konnyen elérhet6 szakkonyvek és szakmai folyoira-
tok hfjan a tuddsiramlds, a legdjabb tudomanyos felfedezések és trendek
megismerése, valamint a tapasztalatok Osszegyijtése tekintetében is kiemelked6
jelent6séggel birt.# Ezek az egyébként jorészt személyes ismeretségen alapuld
nemzetkdzi egylittmikoédések tulajdonképpen allandénak voltak tekinthetSk, bar
nagysaguk, intenzitasuk, iranyuk és jelent6ségiik az egyes korokban eltéré volt.+

Magyarorszagon mar az egyetemek megalakitasa elStt létezett peregrinatio acade-
mica, az Arpad-hazi uralkodok idejébél is vannak erre vonatkozo feljegyzések, bar
a hazai felsGoktatasi intézmények hianya miatt leginkabb kifelé iranyulé mobilitas-
6l beszélhetiink ebben az idészakban.*0 A nemzetkdzi mobilitas irdnya nagyban
figeott az egykori uralkodok hazassiga, valamint politikai sz6vetségeseik révén
szerzett kapcsolatokt6l.47 A reformacié idGszakaban és azt kovetSen pedig a fele-
kezeti hovatartozas szamitott rendez6 elvnek. A dualizmus és azt kbveto évtizedek
id&szaka a hallgatéi mobilitas egy Gj korszakat hozta, hiszen a mar eleve multikul-
turalis kbzegben az infrastruktura fejlesztése, az oktatasra forditott Osszegek meg-
névekedése, a modern képzések bevezetése, valamint a hallgaték korének kiter-
jesztése a nemzetkozi mobilitas intenzivebbé valasahoz, valamint az iranta val6
igény fokoz6dasahoz vezetett*s,

Debrecen azonban nem csupan a dualizmus idszakaban szamitott a tudomany
egyik kiemelked$ fellegvaranak, hiszen mar 1538-t6l, a Reformatus Kollégium
megalapitasatol kezdve magasabb szintl oktatast kinalt, 1567-ben pedig a fels6-
foku oktatas iranti igény is megjelent.*> A Kollégium évszazados hagyomanyainak
sora, oktatasanak az adott korok tudomanyos felfedezéseire valé gyors reflexidja
megvetette az alapjait annak, hogy 1912-ben allami egyetem johessen létre a varos-
ban. Huszar Gal, reformator és nyomdasz ugy jellemezte Debrecent, mint az ,,Is-
tentdl bizonnyal megdldott varost,” ami kész ,,ag mennyei tudomdnyokra [nézve] [...] mind

43 Hrubos 2022

# Kémives 2020; Lengyel 1973
4 Sz6gi 2005

46 Kémives 2022

47 Kémives 2022

48 Mann 2003; Kémives 2022
49 Fekete 2018; Gaal 2012
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ag egész Magyarorszdgnak és Erdélységneke és tobb sok helyeknek is vildgoseftd lampdsdanak

lenni.”>0

A Reformatus Kollégium bejévé hallgatéi mobilitasat tekintve nem all rendelke-
zéstinkre béséges forrasanyag, azonban néhany feljegyzésbdl, nyilvantartasbol,
naplobejegyzésbél érdekes informaciokra lelhetiink. Igy példaul az 1588—1792-es
didknévsort atbongészve taldlunk rd Johannes Antonius Valesius nevére a 3903-as
azonositészam alatt, aki 1703. marcius 24-én iratkozott be a Kollégiumba.>! Maga
a beiratkozas ideje is érdekes, hiszen 1703 tavaszan robbant ki a Rakéczi-szabad-
sagharc. Bar a csehek kozvetlenil nem voltak ebben érintettek, Debrecennek
azonban meghataroz6 szerep jutott a kiizdelemben, hiszen a szabadsagharcot
megel6z6 id6szak ugyancsak vészterhes volt a varos szamara: 1. Lip6t hatalmas
adokat vetett ki, a hajduktdl elvette a korabbi kivaltsagokat, Antonio Caraffa ta-
bornok zsoldos katonaival fosztotta ki, valamint a Habsburgok ismét megkezdték
az er6szakos vallasild6zést.52 Ez utébbi killonésen érzékeny pontjan érintette az
1552-t61 kizardlag reformatus , kdlvinista Romat”, a Kollégium pedig ugyancsak
megérezte a valtozasokat.

Azonban nem csupan Valesius volt az egyedili, aki cseh szarmazasu deak volt.
Polgari Mihaly 1725-ben keriilt a Kollégiumba szolgadidkként, vagyis olyan diak-
ként, aki az oktatasért cserébe killonb6z6 munkakat, szolgaltatasokat végzett az
iskolaban, illetve segitett az oktatoknak. Az é 6néletrajzabdl tudjuk, hogy volt két
cseh szobatarsa, Johannes Glossius és Georgius Jessenius.5

Egy masik kiemelked6 kiild6 orszag Svajc volt, azon beliil is Bindner varosa,
ahonnan Petrus Dominicus a Porta szarmazott. A svajci nemes nyolc nyelven be-
sz€lt, koztik magyarul is, és az adott korban (is) hatalmasnak szamité konyvtarral
rendelkezett — ezer kétetet mondhatott a magaénak.>* Jogosan meriil fel a kérdés,
hogy ha a Porta ilyen muvelt és jol szitualt volt, akkor vajon miért pont Magyaror-
szagot valasztotta a 18. szazad kézepén peregrindcidja céljaul valamelyik nyugati
orszag képzése helyett? Bernhard’> meglatasa szerint ennek az egyik oka az lehe-
tett, hogy a blindneri protestansok el6tt Magyarorszag, Debrecen nem volt isme-
retlen: I. Lip6t az agressziv katolizacié soran tébb lelkipasztort felségsértés, a to-
rokkel valé Gsszejatszas vadjaval, valamint a katolikus egyhaz elleni uszitasért

50 Tdézi Fekete 2018, 162.
51 Szabadi 2013, 366.

52 Makkai 1988

53 T6th 1988

54 Bernhard 2001

5 Bernhard 2001
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bortonbe zaratott. A Porta elmeséli, hogy rendkiviil kemény és embertelen kériil-
mények kozott tartottak Sket fogva, majd pedig galyarabnak szallitottak el a cso-
portot Napolyba, ahov4 haldlesetek és sz6kések miatt megfogyatkozott létszammal
érkeztek csak meg.> Egy svajci lelkipasztor-orvos kbzbenjarasara sikerilt kivaltani
6ket, majd biindneri lelkipasztoroknal és tudésoknal szallasoltak el a megmaradta-
kat. Ez a k6t6dés a magyar protestansokhoz donté fontossagu lehetett a Porta
valasztasaban. A masik ok valdszintleg az volt, hogy tanulmanyai sordn a fiatal
svajci tobb magyar peregrinussal is talalkozott nyugati egyetemeken, akiknek a ha-
tasara Magyarorszag felé fordult a figyelme.>

A Portan kiviil még négy mésik Biindner varosibol szarmaz6 ifjardl is tudunk, akik
a Kollégiumban tanultak: Johann Martin Vital, Andreas Killias, Johannes Luziuz
Hunger, Johannes Puchlius, valamint Bartholomaeus Staub Trogenb6l.>® Vital és
a Porta nevét a Tiszantuli Reformatus Egyhazkertlet hatarozata 1768-bol is emliti,
amelyben szamukra 20 forint hazautazasi segélyt allapitottak meg 21 hénapnyi itt-
tartézkodas, tanulas utin. Az ebbdl az id6szakbol, 1775-bél szarmazé hallgatdi
statisztikdnak (Series) koszoénhetSen tudunk még egy Johannes Manicuati nevi go-
rog diakroél, illetve tobb felvidéki hallgatérol is.>

Csohany® a Kollégium torténetének 8 tanévébdl gytjtott adatokat (1849/50,
1855/506, 1867/68, 1913/14, 1943/44, 1945/46, 1947/48, 1948/49), amelyekbdl
az dertl ki, hogy a kiegyezés évében Moldovabdl iratkozott be egy gimnazista,
1913-ban pedig jogi tanulmanyait kezdte meg Galiciabdl és Hercegovinabdl egy-
egy, Boszniabdl pedig két hallgatd.

Orszigon beliili idegen nyelvii mobilitds

Amikor nemzetkézi mobilitasrdl beszélink, altalaban az orszagba befelé vagy az
onnan kifelé iranyulé tudomanyos mozgasra gondolunk. Azonban a 17-19. sza-
zadi Magyarorszag sajatos, multikulturalis kézegének kdszonhetSen, egy érdekes
jelenséget is meg kell emliteni, ez pedig az orszagon beliili idegen nyelvi mobilitas.

5 Pap 2024

57 Bernhard 2001

58 'T6th 1988; Bernhard 2001
59 T6th 1988

60 Csohany 1988
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Ennek két megjelenési formajat is megemliti Kovdcs: a aseregyerekrendszert, valamint
a némelsora jardst.o!

A karlocai béke értelmében a t6r6kok kivonultak Magyarorszagrol, és a t6rok ura-
lom aldl felszabadult orszagrész is a Habsburg-birodalom trésze lett. Innentdl
kezdve az erészakos katolizacié pedig ismét a felszinre tort. A birodalomban egyre
inkabb /fingna francaként, vagyis kdzvetit6 nyelvként jelent meg a német. Azon tdl,
hogy az osztriakok 1épéseket tettek annak érdekében, hogy a korabban hasznalt
latin helyett a német legyen az lgyintézésnek a nyelve, az iparosok és kereskedSk
szamara is elengedhetetlenné valt a nyelv ismerete.2 A protestans felsGoktatasban
is kiemelked§ szerepet kapott a német, hiszen az & esetlikben a peregrinacié egyik
célorszaga Németorszag volt. Mindezekbdl természetesen adodik, hogy felekezet-
t8l fiiggetlentl, a lakossagban megfogalmazodott a német nyelv tanulasanak az igé-
nye.%3

A cseregyerekrendszer lényege az volt, hogy magyar sziil6k gyermekeiket hosz-
szabb-révidebb id6re német ajki csaladokhoz kiildték, onnan pedig a magyar
nyelv tanulasara hasonlé koru gyermeket fogadtak.®* A 19. szazadban szepességi
cipszerek, vagyis evangélikus németek jartak Debrecenbe elsajatitani a magyar
nyelvet, mig a debreceniek hozzajuk mentek németill tanulni. A cipszer iskolak j6
hirtiek voltak, a cipszer varosok lakéi pedig nagy szaktudassal rendelkezé meste-
rek% és dolgos, tigyes keresked6k, ezenkiviil az alféldiek megbizhaténak tartottak
Oket, igy kiillonleges jelent&séget, értéket képviseltek ezek a kapcsolatok, kiiléndsen
az értelmiségi réteg, valamint a médosabb parasztok szamara.®6 Ebben az esetben
tehat orszagon belilli nemzetk6zi mobilitasrél beszélhetiink, hiszen a cipszerek
nem szamitottak kiilféldinek, mivel a Magyar Kiralysag teriiletén éltek.

Az idegen nyelv elsajatitasa a sajat, €16 nyelvi kérnyezetében a legegyszerlbb, ki-
l6n6sen, ha hosszabb ideig van lehet6ség a befogadasara, megtanulasara.®” Erre a
masik lehet6ség, ahol viszont csere nem tortént, a német szora jaras volt. Kovacs
kiemeli, hogy ez a szokas killénésen II. Jozsef rendelete utan terjedt el jobban,
amiben a német nyelv lett a kbtelez6 mind a kézigazgatas, mind pedig a kbzoktatas

61 Kovacs 2008

62 Kovacs 2009

03 Kovacs 2008

64 Liszka 2008, Késa 2003
05 Kovacs 2008
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07 Késa 2003
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teriletén. A Reformatus Kollégium feljegyzéseiben ezzel kapcsolatosan, érthet
moédon, elsésorban a kiutazé magyar didkokat érinté bejegyzések talalhatok. A Fel-
vidékrdl azonban viszonylag sokan érkeztek a magyar nyelv elsajatitasa végett, ko-
zillik minden egyes diak értelmiségi palyan helyezkedett el.®

Osszegzés

A nemzetkbziesedés mint a felsGoktatas egyik lehetséges valasza a globalizacié ki-
hivasaira, tulajdonképpen egy okosan és nagyon tudatosan felépitett stratégia kell,
hogy legyen, amely egy adott felsGoktatasi intézményt segit pozicionalni a nemzet-
kézi tudomanyos szintéren. A stratégia gyakotlatban valé alkalmazasa olyan fel-
adatokat és elvarasokat tamaszt az egyetemekkel szemben, amelyek segitségével az
becsatornazhaté lesz a lendiletes és folyamatosan meguijulasra készteté nemzet-
koézi akadémiai folyamatokba. Ennek egyik megjelenési formaja pedig a hallgatoi
mobilitds, amely nem csupan tudomanyos, de tarsadalmi és gazdasagi téren is meg-
hatarozo, vizsgalata és megismerése pedig segitségiinkre lehet sajat tudomanyos
kozeglink és kbzosséglink, valamint kulturalis rokségiink megértésében is. A fel-
s6oktatasi mobilitas nem 4j keletd — az Gj ismeretek és felfedezések, a tudomanyos
informaciok aramlasa, valamint a nemzetkézi akadémiai egytittmtikédések kialaki-
tasa évszazadok 6ta jelen volt az egyetemek életében. llyen médon, a debreceni
felsGoktatasnak is a részét képezte, bar a mobilitas elérhetGsége, intenzitisa, esz-
kozei, iranya, jelentSsége és mértéke koronként eltérd volt.

Tanulmanyunk célja az volt, hogy Debrecen fels6oktatasanak bejové hallgatéi mo-
bilitasat bemutassa a kiillonb6z§ torténelmi idészakokban, felvazolva, hogy a mult
és jelen milyen médon kapcsolédik Gssze. A Debreceni Egyetem az orszag keleti
részében talalhaté prominens, nemzetkézi tudomanyos szempontbél is kiemel-
keds kézpont, amely évszazadokon ativels térténelmi gyokerei révén és a modern
elvarasoknak megfelelve, csatlakozott a nemzetkézi felsGoktatasi féaramhoz. Je-
lentSs kulfoldi hallgat6i bazissal rendelkezik, amely a varos arculatanak, a lakosok
gondolkodasanak formalasira nagy hatassal volt.

% Kovacs 2008
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FENYO IMRE:

A Debreceni Iskola egy regionalis kapcsolati hal6zatanak
miikodése

A Debreceni Iskola kutatas két forduléjanak vizsgalatai, amelyeket kutatocsoportunk
Brezsnyanszky Laszl6 vezetésével végzett el, igen mély és részletes ismeretekkel gaz-
dagitottak benniinket a debreceni egyetem Pedagdgia Tanszékének és Tanarképzé In-
tézetének munkajaval, valamint a gyakorlogimnazium mukédésével kapesolatban.
Ezeknek a kutatdsoknak egyik tanulsiaga volt az a felismerés, hogy milyen személyi
kapcsolatok teszik hatékonnya a szervezetileg egymashoz kézvetlentl nem kapcsol6dd
intézmények mikodését. Ezek a kapcsolatok gyakran személyi atfedésekben ragadha-
tok meg, még gyakrabban mester-tanitvanyi viszonyokkal frhatok le. Kutatasunk har-
madik — tervezett! és sajnos puszta tervként megmaradt — fazisa éppen ennek a kap-
csolati halozatnak a feltarasara iranyult volna. Az elsé két szakaszban kirajzol6déd
tapasztalataink ugyanis azt mutattak, az egyetem szellemi kisugarzasa a neveléstudo-
many (a gyakorlati pedagogia, a pedagogusképzés) kelet-magyarorszagi intézmény-
rendszerének alakulasaban jol megragadhat6. Az Gj és Gjjaformalédé pedagdgusképzé
intézetek a debreceni egyetemen végzett szakemberek sorabol épitkeztek, akik tovabb
vitték az egyetem éthoszat, apoltak hagyomanyaikat és kapcsolataikat, bévitették a mé-
k6dé haldzatokat.

A halézati szemlélet valéjaban mar az egyetem (vagy éppen a Pedagdgia Tanszék) meg-
alapitasanak lefrasaban és megértésében is eredményesen alkalmazhaté, amennyiben a
professzorok els6 generaciodi a reformatus értelmiség jol koriilirhaté korébdl érkeztek
az egyetemre. De ugyanennyire eredményesnek igérkezett a pedagdgiaprofesszorok
tanitvanyi koérének feltérképezése is, a pedagogusképzésben kiteljesed$ karrierutak
Osszekapcsolt elemzésével. Bzek az elemzések a 1égié pedagdgusképzé intézeteiben
meghatarozd szerepet jatszo személyek életutjat vizsgalva tartak volna fel a pedago-
gusképzés intézménytorténetének egy érdekes szeletét. Bar bizonyos elemeket kutatasi
eredményeink alapjan be tudtunk mutatni, sajnos a teljes képpel adésak maradtunk.

! Utalhatunk a K 104646 nyilvantartasi szamu, ,,A pedagdonsképzés regiondlis expangidja ag
észak-Relet-magyarorsdgi térségben 1925-1975” cimi palyazatunk anyagara.
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Pedig a kutatasi 6tlet igazan fgéretesnek tint, lehet6ségek soraval kecsegtetett. Nem
ismeretlenek a professzorok személye koril szervez6dé hallgatdi- és munkakézossé-
gek, a Tanarképzé Intézet és a gyakorlogimnazium kére, a Tarsaslélektani Intézet kore,
a Karicsony-féle Exodus Koér, az Uj Szantds kére és igy tovabb. Jelen frasban a kzos-
ség egyik lazdbban szervez6dS kiils6 korére szeretnénk rairanyitani a figyelmet, ahol a
munkatarsak fiatalabb generacidja kezdte keresni azokat a férumokat és megszolalasi

formakat, melyek szamukra a nyilvanossaggal valé kapcsolat lehetéségét megteremt-
hették.

Ennek a férumkeresésnek egyik kisérleteként kivanjuk bemutatni a Debreceni Konyvek
cimd sorozatot, mely a sz6 szoros értelmében maganvallalkozasként jott 1étre: a részt-
vevGk hivatalos forrasok hijan sajat jovedelmiiket is befektették koteteik megjelené-
sébe. A kezdeményezés Kiss Arpad mellett Barra Gyorgyé és Kovacs Matéé volt. Ben-
niik tamadt fel az igény arra, hogy neveléstudomanyi dolgozatok szamara megjelenési
férumot teremtsenek, kiadva az altaluk ismert korben sziiletett konyv terjedelmd kéz-
iratokat. Hirmojuk egymasra tallasa nem véletlen, a Debreceni Iskola sziikebb kéré-
hez tartoznak, ide koti Sket karrierjiik, mely a gyakorlégimnaziumban indult, majd a
TanarképzG Intézeten keresztlil vezetett az egyetemi oktatoi statuszig, a kutatova vala-

sig, a habiliticitig, az oktataspolitikai véleményformalasig.

A harom kezdeményez6 valoéban egyéni kockazatot vallalt, a kdnyvkiadas finansziro-
zasara k6zOs csekkszamlat nyitottak, és igyekeztek el6teremteni a sziikséges pénzész-
szeget. Sajat forrasaik mellett természetesen kiilsé tamogatdkat is kerestek, mindenek-
el6tt Debrecen varos tanacsanak adomanyaira szamithattak, emellett idénként az
egyetem és mas forrasok tamogattak a finanszirozast. Bz a szervezeti forma nagyfoku
szabadsagot adott a valogatas és szerkesztés tekintetében a szervezSknek. ElsGsorban
a sajat muveiket jelentették meg, de emellett olyan koteteket is kiadtak, melynek szer-
kesztésében csakis egyéni preferenciaik érvényesiltek, nem torzitotta azt semmiféle
hivatalos elvaras vagy kényszer. Ezért véljik tgy, hogy a kdnyvsorozat j6 tampontként
szolgalhat ahhoz, hogy megismerjik, milyen lazabban szervez6dé kapcesolati rendszer

vette koriil a Debreceni Iskolahoz tartozo fiatal generaciot.

A sorozatban 1946-ig 6t kétet jelent meg,? ezek koziil az elsé Kiss Arpad kényve volt,
mely 1943-ban Mai magyar nevelés cimmel jelent meg. A sorozat kétetei kozott talan ez a
legszélesebb kérben ismert, de egyaltalan nem az altala képviselt szakmai értékek miatt.

2 Kiss Arpad: Mai magyar nevelés (1943); Barra Gyorgy: A mennyiségtan tanitisa (1943); Kiss
Arpad — Kovics Maté (szerk.): Magyarsagtudomdny és nemzetnevelés (1944); Szondy Gyorgy:
Ag, ismeretlen birodalom (1944); Kiss Arpad: Az emberi felszabadulas sitja (1946).
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Osszefoglal6 attekintésében Saska Géza sommas ftéletet mond rola,3 mely szerint a
kétet jol illeszkedik a hdbord el6tti és alatti nemzetnevelési gondolkodasmédhoz, mind
helyzetértékelését, mind hivatkozasait illetéen. A kotet tartalmanak ismeretében nem

is vallalkoznank arra, hogy ezzel vitatkozzunk.

Masodik kétetként Barra Gyorgy konyve, A mennyiségtan tanitasa jelent meg 1943-ban.
Barra a kétetben a matematikatanitis modszertani kérdéseit targyalta, de kifejezetten
torekedett arra, hogy allitasait dltalanos pedagdgiai kontextusban alapozza meg, Ezt a
megkozelitést tikrozi a konyv szerkezeti felosztasa is, mely kiindulépontul a lélek és
értelem fejlédésével kapesolatos megallapitasok targyalasat valasztja, és ezutan tér ra a
matematika sajatos nevelS- és miivel6 erejére. Csak ezek utan az altalanos pedagogiai
attekintések utan kezd a matematikatanitas sziken értelmezett médszertani elveivel
foglalkozni, melyek kozil az elsé a tananyag elrendezése, a tanmenetkészités, majd ezt
kévetik az ismeretkozlés problémai. A kényv masodik nagy része a Résgletes mddszertan
cimet viseli, és sorra veszi a matematikatanitas tananyagat: részletesen kitér a gimnazi-
umi els6 osztalyok népiskolai tuddsban megalapozott anyagara, és a matematikai alap-
vetésnek nevezett osztalyoktol (ILI-V.) elér az elemi matematika tovabbépitését szol-
gal6é osztalyok tartalmaig (VI-VIIL). Az utolsé fejezetek a matematika agai szerint
tagolodnak: aritmetika, algebra, analizis és geometria.

A kotet keltett némi szakmai visszhangot a kortars olvasok korében: Tettamanti Béla
ismertetésében* a gimnaziumi matematikatanitds nélkiilézhetetlen eszkdzének nevezi,
dicséri a szerz6 alapos felkésziltségét, gyakotlati tapasztalatat. Tettamanti kiilén ki-
emeli Barra pedagogiai tdjékozottsagat, dicsérve a kdtet gazdag utalaskészletét.

Jelen irasunk megkozelitése szempontjabol kiiléndsen érdekes a sorozat harmadik ko-
tete, mely Kiss Arpad és Kovacs Maté szerkesztésében jelent meg Magyarsdgtudominy
és nemzetnevelés cimmel (1944), és amely kotet széles szerz6i kére alkalmas arra, hogy
felrajzoljon egy olyan kapcsolati halozatot, melyre ez a kdr — ilyen vagy olyan értelem-
ben — figyelt, akiknek tudomanyos eredményeire tekintettel volt.

Saska értelmezése szerint® ez a kotet is koveti a korabbi mintat, de véleménytink szerint
ebben az esetben joval arnyaltabb a kép, mint a sorozat elsé kétete esetében volt. Mar

eléljaréban el kell ismerniink, hogy bizonyos esetekben a szévegek politikai iranyult-

3 Saska 2008, 177.
4 Tettamanti 1944, 29-30.
5 Saska 2008, 177.
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saga valoban fajstlyosabb a tartalmi elemeknél, illetve bizonyos esetekben maga a tat-
talom sem igazan nevezhet$ szinvonalasnak, de szamunkra a kdtet Gsszeallitasanak
szerkeszt6i dontései igen érdekes adalékkal jarulnak hozza a Debreceni Iskola tudo-

manyos hal6zatépitsi erbfeszitéseinek megismeréséhez és megértéséhez.

A kétet elészavaban a szerkesztOk a téma tagassagaval magyarazzak a szerz6k korének
szélességét.S A sokszinlség ellenére hatarozottan megfogalmazhatonak tartjak a vallal-
kozas céljat: a valsagérzetet kivanjak szellemi tekintetben csillapitani az 6nvizsgalat se-
gitségével, nyilatkozatuk szerint erSfeszitésiik célja egyszerre a zavar eloszlatasa és a
megujulas. A kotet szerkesztésével kapcsolatban is megosztanak informacidkat az ol-
vasOkkal: a valogatasban a debreceni Nyari Egyetemen 1936 6ta elhangzott el6adasok
anyagaira tamaszkodtak — legalabbis nagyobbrészt, mint majd meglatuk. Ez nem is
csoda, hiszen az 1943-as atszervezésig (és tulajdonképpen a Nyari Egyetem atmeneti
megszintéig) Kovacs Maté a Nyari Egyetem fétitkaraként dolgozott, helyettese pedig
Kiss Arpad volt. Egyszertien hozzaférhettek tehat a témajuk szempontjabdl fontos
el6adasokhoz, és kapcsolatban alltak a szoba johet6 szerzékkel, illetve mar az eléadok

felkérésében is fontos szerepet jatszottak.

A kovetkezSkben sorra vessziik a kétetben szerepl6 szovegeket és szerzket, réviden
ismertetve az irasok tartalmat, hogy tajékozodhassunk a szerkeszt6k altal felépitett
kapcsolati kérr6l: kikre szamithattak, és kik fogadtak el az (el6adoi, illetve szetz6i)
egylttmikodésre iranyul6 invitalast.

Balogh Béla”: A magyarsagkutatas antropoldgiai eredményei

Balogh a kétet elsé {rasaban a rassgantropoldgia megkézelitését kivanja alkalmazni, meg-
kozelitése mindenesetre a tudomanyossag hangsulyozasaval kezdédik, és kifejezett
szandéka szerint igyekszik elhatirolodni az érzelmi alapt (értsd: politikai) megkoézeli-
tésektSl. Aktivan kutat6 antropologusként a magyar leletek megkiilénboztets jegyei-

612 szerz$ osztozik a kotet 223 oldalnyi tetjedelmén.

7 Balogh Béla antropolégus, muzeoldgus (1890-1947). A budapesti tudomanyegyetemen
szerzett bolesészdoktori oklevelet (1911), majd természetrajz—foldrajz szakos tanari okle-
velet (1918). Az antropoldgia targykérben 1934-ben Debrecenben szerzett magantanari
képesitést. Szolnokon kozépiskolai tanarként dolgozott (1918-1941), egyuttal a debreceni
tankeriilet természetrajzi tanulmanyi feligyelSje volt (1937-1941), illetve a debreceni Ta-
narképz6 Intézet tanara (1941-1947). A debreceni egyetemen az antropoldgia el6addja
(1937-1947), cimzetes rendkivili tanara (1947).
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nek azonosithatosaga a kézponti kérdése. Lelkiismeretesen bemutatja el6deit, a ko-
rabbi — elsésorban etnografiai megkézelitésti — vizsgalatok eredményeit. Herman
Ott6, Vambéry Armin, Pulszky Ferenc kutatdsait ismerteti, akik azonban szerinte nem
talaltak elkilonit jegyeket a magyarsag testalkatira, arcvondsainak sajatossagaira
nézve. Az antropologiai magyarsagtudomany Balogh szerint mar meghaladta az etno-
grafusok eredményeit, két legfontosabb példaja Bartucz Lajos és Méhely Lajos, akik
honfoglalas koti sirok feltarasaval foglalkoznak. Ezeknek a kutatasoknak alapjan latja
Balogh lehetségesnek a magyarsagra jellemz6 fajta-tipusok behatarolasat. Az elemzés
a huszadik szazad kdzepének elfogadott elemeit vonultatja fel, sajat tudomanyos koze-
gében érvényesnek tiné megallapitasokat tesz, de a végére eljut a magyarsag multjatol
annak j6vGjét érinté kérdésekig, sGt sajat korabbi elhatarolasat megsértve felveti az eu-

genika kérdését is.

Boda Istvan$: A magyar lélek alapformai és természetes fejlédéslehetGségei

Boda Istvan Mitrovics Gyula professzori idészakaban alakitott ki szoros kapcso-
latot Debrecennel, majd palyazott is Mitrovics katedrajara annak nyugallomanyba
vonulasa utan. Mitrovics elismerte a pszichologiai munkassagat és bizott benne,
hogy 6 lehet az utédja, am a bolesészeti kar végil nem 6t, hanem Karacsony San-
dort nevezte ki Mitrovics utédaul az egyetemen. A kapcsolat mégis megmaradt,
igy Boda a Nyari Egyetem el6adéjaként is tobb izben szerepelhetett. A kétetben
szerepld irasa a tudomanyos kutatas tertletérdl érkezé prszichologustdl kissé va-
ratlanul nagyivi képpel indul, amennyiben a magyarsag lelki sajatossagait a ma-

gyarsag kornyezeti feltételeinek megragadasabdl igyekszik megérteni. A magyar

8 Boda Istvan (1894-1979) tanar, pszicholégus. Fels6foku tanulmanyokat a budapesti egye-
temen folytatott, magyar-francia szakos kozépiskolai tanari képesitést szerzett 1917-ben.
Bolesészdoktorra avattak 1923-ban. 1917-1920-ig Fiumében, 1921-1939-ig a budapesti
Kereskedelmi Akadémian tanitott. K6zben magantanari képesitést szerzett a szegedi egye-
temen neveléslélektan targykorbol, majd 1935-ben értelmiség-lélektan targykorbol. Mint a
szegedi egyetem magantanara el6adast hirdetett 1933—1937 koz6tt hat féléven keresztil az
értelmiségvizsgalat és a személyiségfejlesztés gyakorlati pszichologiai kérdéseir6l. A Ma-
szaki Egyetem Ko6zgazdasagi Karan is tartott pszicholégiai kurzusokat. 1939. szeptember
13-an cimzetes nyilvanos rendkivili tanari cimmel ismerték el a munkassagat. 1939-1944-
ig a kassai f6iskolan oktatott mint magyar-francia szakos tanar és vezette a 1élektani labo-
ratériumot, majd az 1944—45-6s tanévben segftett ellatni a kolozsvari Neveléstudomanyi
Intézet pedagogiai-lélektani oktatasi feladatait. 1945-1950-ig a budapesti Kereskedelmi F6-
iskolan oktatott. 1950-ben nyugdijaztak.
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f6ld, mint mondja, kézmegegyezés szerint természeti javakkal Istent6]l b6ven meg-
aldott hely. Epp ilyennek mondja Boda a magyarsag ,,belsé talajit” is: a magyar lélek
is termékeny, csak ez nehezen tor a felszinre. A feladat, amelyet a pszicholégus
megallapit, nem kevesebb, mint megsziintetése azoknak az akadalyoknak, amelyek
utjaban allnak a magyar értékek beteljestilésének. Két elvét r6gziti a megoldasnak:
egyrészt szerinte 6nismeretre (ehhez az 6nvizsgalat képességére) van szitkség, mas-
részt ezt neveléssel latja elérhetnek: ,,Lattassuk meg vele tragikuma valdds, bensd forra-
sait; gyongeséget, tévedéseit, gatoltsagait. Mutassuk meg, hogy a felszabadulds lehetdségét nma-
gdban hordja.”

Boda nyelvhasznalata az egész szOvegben sajatos: az altalanos alanyt egyes szam
harmadik személyben hasznalja sz6vegében, megnevezése a magyar, 6t kell nevelni,
az 6 belsé erdit kell felszabaditani, mintha valoban terapiaval hozzaférhetd egyén-
16l beszélne. Ertelmezésében a széba johetd terapia sem kulturalis természetd
(nem elég szerinte a kultarfélény hangoztatasa), hanem val6di 6nismereten alapuld
fejlédés. Hogyan kell elképzelntink Boda szerint a népi lélek (6n)megismerését?
Hétpontos programot rajzol fel irasaban, melynek els6 1épése (1) a lelki alapformak
természeti megalapozottsiganak vizsgalata (a vérségi, fajtatipusra jellemz3 ismere-
tek, tehat tulajdonképpen az antropoldgia); (2) a foéldrajzi, természeti, szellemi
egyuttélésbdl fakadé meghatirozé elemek (tajkulturalis vagy sorsk6zosségi ele-
mek); (3) az elkiilonithetd tarsadalmi rétegek jellemz6 lelki alapformai altalanosan
és specifikusan (példaul van-e sajatos lelkisége a magyar parasztnak, magyar
dzsentrinek, magyar arisztokratanak); (4) a foglalkozasi agak szerinti lelki alapfor-
mak elkiilonitése (van-e sajatos lelkisége a magyar birénak, a magyar koltének, a
magyar tudosnak, a magyar iparosnak); (5) jellemz6ek-e a magyar emberre a
pszicholégia tudomanyos kutatasa altal feltart személyiségtipusok (vannak-e spe-
cialis magyar variaciok); (6) azonosithatok-e a magyar 1élekre jellemzé sajatos do-
mindns lelki jegyek (példaul a fosvénység/pazatlis viszonylataban azonosithaté-e,

miben mas a magyar fosvény).

Boda lelkiismeretesen sorra veszi a felvazolt szempontokat, és igyekszik megvala-
szolni a feltett kérdéseket. Az antropologiai meghatarozottsag kiindulépontja az,
hogy ,,dltaliban ismeretes, hogy a magyarsig dltalanos lelki képét — amelyike szembetiinden
egységes — legelsdsorban a keletenropid és a turanid-alfolds fajtatipus jellegzetességei hatdrozzik

meg, éspedig sajitos egymdsrahatdsban”.’? Boda szerint ebben van a kulcs: a magyarsig

9 Boda 1944, 22.
10 Boda 1944, 25.
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lényege a kettGs meghatarozottsag, a lelkében folyamatosan meglévé fesziiltség, az
ebbdl fakadé szélsGségekre vald hajlam. Annyira fontosnak tartja ezt a meghata-
rozottsagot, hogy kifejezi, még a tartés foldrajzi egyiittélés, az akar ezeréves sors-
koz6sség sem irhatja felil. A harmadik ponttal nagyvonaldan banik, amikor azt
allitja, nincs sziikség részletezésre. De azutan sajnos mégis részletezi, és ezt a szem-
pontot mar bizony athatja az antiszemitizmus, ami a kévetkezé pontban még in-
kabb teret kap, amikor az egyes foglalkozasok lelki alapformait igyekszik azonosi-
tani. Sajatos moédon elismeri megallapitdsai megalapozatlansagat: ,,Bizonydra
valamennyire mds bedallitddds- és magatartisformdkat dllapithatnank meg— ba exaktabb sze-
mélyiségrizsgdlatokkal mdr e teriileten is rendelkeznénk™’, ez azonban nem akadalyozza
meg, hogy sajat tapasztalatai alapjan éles killonbséget hatarozzon meg ,,az igyvédi
és birdi bedllitdddsformatk bigonyos kiilonbségeird] a magyar és a gsidd szarmazidsii sigyvédekené]
és birdkndl”’'? A 1élektani tipusokkal kapcsolatban azt allapitja meg, hogy @ magyart
nem jellemzik tiszta tipusok, és a lelki jegyek dominanciajaval kapcsolatban is csu-
pan annyit tudunk meg, ezt is érdemes lenne vizsgalni, mert nem 4all rendelkezésre
elegend$ tudomanyos adat, hogy megalapozott megallapitasokat fogalmazhassunk
meg. Ezen a kevéssé biztosnak tiné alapon kellene tehat Boda szerint a magyar

onismeretnek felépiilnie, és ez lehetne a sikeres magyar kibontakozas feltétele is.

Kiss Arpad®: Nevelés magyarul Eurépaban

Kiss Arpdd (...) Kardcsonynal habilitilt. Debreceni munkdssagin pedig valéban lithaté Ka-
ricsony Sdndor hatisa is” — allapitja meg Kozma Tamés Kiss Arpad debreceni éveit
értékelve.

11 Boda 1944, 29.

12 Boda 1944, 29.

13 Kiss Arpad (1907-1979) neveléstudés, egyetemi oktatd, kézoktatas-politikus. 1932-ben
diplomazott a Pazmany Péter Tudomanyegyetemen, majd gimndziumi tanar Balassagyar-
maton (1932-1939). 1939-1944 ko6z6tt a debreceni gyakorlégimnaziumban oktatott.
1945-1948 kozott az Orszagos Kéznevelési Tanacs ligyvezets igazgatdja. 1935-ben dok-
toralt francia filologiabol, 1946-ban habilitalt. 1948—1949 koz6tt az Orszagos Neveléstu-
domanyi Intézet Didaktikai Osztalyanak igazgatdja, 19491951 kozott a Budapesti Tani-
toképz6 Intézet nyilvanos rendes tanara. 1951-1953 kézott Kistarcsara internaltak. 1953—
1956 koz6tt altalanos iskolai és tanitoképz6-intézeti tandr, 1956—-1960 k6zo6tt a Pedagogiai
Tudomadnyos Intézet tudomanyos munkatarsa, 1960-1962 ké6z6tt tudomanyos fémunka-
tarsa. 1962—1976 kozott az Orszagos Pedagogiai Intézet Didaktika Tanszékének féiskolai
tanara és a Didaktikai Osztdly vezetdje.

14 Kozma 2007, 405.
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Igen, egyetértiink KKozma Tamassal: nagyon jol lathaté Kardcsony hatasa ebben az
irasaban is. S6t az alaphelyzet ismertetésében mintha maga Karicsony szélalna
meg, amikor Kiss Arpad megallapitja: nevelési rendszeriink nagy problémija az,
hogy idegen mintak masoldsanak eredményeként jott létre. De nemcsak megalla-
pitasaiban, hanem nyelvhasznalataban, hangjaban is Karacsony-epigonként szolal
meg itt Kiss, amikor ugy folytatja elemzését, hogy leszogezi: uttévesztést jelez a
kozépfoku iskolak humanisztikus jellege, Gttévesztést a nemzetnevelési szempon-
tok elhanyagolasa, attévesztést a magyar lélektdl idegen tartalmak iskolai kivaloga-
tasa. A kozelmult oktataspolitikajat is kritikaval illeti Kiss Arpad, amikor kiemeli,
hogy elhibazott volt a Trianon utani nevelési torekvések sora, mert elfogadta azt,
hogy nemzetiségi kisebbségek nélkiili allammal kell szamolni a tervezéskor. De el-
hibazott volt a kilféldi intézkedések atvételének sora is, mert vagy utinzashoz,
vagy puszta ellenallashoz vezetett. Bzt orvosolhatna szerinte, illetve végsé soron a
legtébb hibat kompenzalhatnd a magyarsag problémava tétele, tudomanyos vizs-
galata. A szépirodalom ebben Kiss szerint eldl jar, de éppen Debrecen és éppen a
pedagodgia tudomanya is példat mutat, és ezt Kardcsony Sandor szavainak idézé-

sével tamasztja ala, akit ,,a magyar nevelés példdaval buzditd apostolinak’™> nevez.

A helyzet megoldasaval kapcsolatos megfontolasok ezek utan Kiss szerint a ko-
vetkez6k: sikeriil-e a népi rétegeknek (a magyarsag értékeinek meg6rzoinek) meg-
erésodni, gyarapodni? Hogyan egyeztethet$ Gssze ez a megerGstdés az idegen
nyelvii allampolgarok jogainak elismerésével, megvédésével? Végiil: hogyan lehet
az Bur6paban elterjedt faji alapi nacionalista felfogast a tobbnemzetiségi allamok
létével Gsszeegyeztetni? Az elsé két kérdés kifejezetten Kardcsony szellemi hatasat
tiikr6zi, de a harmadikkal Kiss kitér ebbdl a korbol, azonban eléggé szerencsétle-
niil olyan iranyban haladja meg Karidcsony elemzési mezejét, ami a Saska altal prob-
lematizalt forrasok és érvelés felé hajlitja el elemzését (és amely 1épés megtételére

Karacsonynal sehol nem talalhatnank példat).

Karacsony Sandor: Magyar nevelés

Kardcsony irasa tobb szempontbdl is érdekes. Nyilvin nem maradhatott ki a ko-
tetbSl a pedagégiaprofesszor irasa, aki a szerkeszt6k — killonésen Kiss Arpad —

életére jelentds hatassal volt. Masrészt jelen szempontunk szerint Kardcsony irasa

15 Kiss 1944, 52.
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azért is érdekes, mert annak is példaja, hogy a kdtetben nem csupan a Nyari Egye-
tem eredeti el6adasai kaphattak helyet. Karacsony irdsa ugyanis az 1943-as szarszoi
talalkozot lezard 16 eléadas szerkesztett anyaga. A széveg hianyzik az 1943 év végén
megjelent Szdrszd cimi kétetbdl, részben azért, mert csak részleges és megromlott
mindségl gyorsirasos jegyzetek Orizték az eladas gondolatait és a szerzé maga egy
ideig betegsége miatt nem tudta gondozni a széveget, részben talan mas okok miatt
is.17 Végiil Piski Sandor a Magyar Elet kiadasiban 1944 tavaszan tudja megjelen-
tetni az el6adast 6nallo fiizetként. Karacsonytdl azutin nem idegen médon a sz6-
veg 6nall6 utat jar be, hiszen megjelenik 1944 méajusaban az Exodus kiad6nal meg-
jelené A magyarok kincse cimid kotet zardfejezeteként, majd még tébb helyen és
tobb alkalommal,'8 igy a Magyarsdgtudominy és nemzetnevelés cimt kotetben is. Az két-
séges, hogy a szoveg valoban elhangzott volna a debreceni Nyari Egyetemen,
ugyanis a hdborus években 1943 augusztusaban rendeztek utoljara kurzusokat itt,
és a szarszoi beszéd szerz6i valtozata ekkorra még aligha készilt el.’ Az 1944-es
nyari egyetemi tanfolyamot ugyan elkezdték szervezni, de a haborus helyzet miatt
ennck megrendezésére mar nem keriilhetett sor, ekkor nem hangozhatott el Kara-
csony szévege. A Nyari Egyetem Ujrainditasat el6készité szervezémunkara pedig
majd csak 1947-ben, harom évvel a Kiss Arpad és Kovécs Maté altal szerkesztett
kotet megjelenése utan keriilt sor. ValdszinG tehat, hogy a szerkeszték a témaba
vago irast kértek Karacsonytdl, aki t6le nem idegen médon djrahasznositott sz6-
veget jelentetett meg a debreceni kétetben. Részvétele mindenesetre jelzi, hogy
elfogadta és méltanyolta Kiss és Kovacs kérését, amikor projektjiiket {rasaval ta-
mogatta. A bizalom jeleként értelmezziik azt is, hogy Kardcsony valészintleg nem

ismerte a kotet szerzbinek tervezett névsorat, illetve az irasok tartalmat, amikor

16 Pontosabban a szoveg els6 6t fejezetének szévege az augusztus 26-an elhangzott gon-
dolatokat foglalja Gssze, az utolsé kett6 pedig az augusztus 28-1 masodik részt, ugyanis
Karicsony a szervezlk kérésére két részletben beszélt: mivel el6adasa tulsagosan is a késé
estébe nyult, és félbeszakitani kényszerilt az eredeti id6pontban, és a konferencia végén,
annak mintegy befejez6 aktusaként kapott lehetSséget gondolatmenete lezarasara.

17 Medvigy Endre sejteti munkdjaban, hogy voltak olyan erék, amelyek ellenérdekeltek vol-
tak Karacsony irasanak a szarszoi kotetbe kertilésével kapesolatosan (Medvigy 2018).

18 Karacsonytdl mar fliggetleniil megjelenik a késébbiekben, példaul a Confessio hasabjain
(1985-6s évfolyam, Kontra Gyorgy kisérS irasaval), illetve Lélek és nevelés cim alatt (1995-
ben, Fabian Gyula el6szavaval).

19 Karacsony tartott ugyan el6adast ebben az évben, de annak cime a forrasok szerint:
Eurdpai mintdk a magyar lélek nevelésében volt, tartalma aligha eshetett egybe a kotetben meg-
jelent irassal (Hankiss 1943, 21).
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igent mondott a felkérésre, {gy kertilhetett Bodaval egy sorba a neve, és igy keril-
hetett frasa Kiss Arpad 6t sajatos kérdésfeltevéssel meghaladni kivant irasa mellé.

Miképpen vélekedik Karacsony a nevelés magyarsagarol? Szokasanak megfelel6en
elemzése anekdotikusan indul, sajat egyetemi pedagdgiai tanulmanyait kritizalja: az
biztosan nem volt magyar, mert nem arrdl szOlt, ahogyan 6t addig nevelték (pedig
az bizonyosan magyar nevelés volt). Végul arra a belatasra jut Karacsony, hogy a
pedagogiaval a kiindulépont a probléma: hibas az az alapfeltevés, hogy az idésebb
magatol értetédé modon tokéletesebb. Probléma tovabba, hogy az iskolai ma-
gaskultura elszigetelt, nem szerves része az életnek. EbbGI kévetkezik, hogy a fe-

ladat az, hogy a nevelést modernné, magyarra, hatékonnya kell tenni.

Karacsony elemzése szerint a nevelés modernitdsat a masik ember (a gyerek, a n6-
vendék) autonémiajanak elismerése teremti meg. Az autonémia ebben az Gssze-
figeésben azt jelenti, hogy elismerjik: a ndvendék érzelmi, értelmi, akarati vilaga
nem hozzatérhet6 kézvetlenil. Kardcsony rendszerének alldspontja szerint csak a
tarsaslelki kategériakban valé gondolkodas teszi Sket kdzvetett modon elérhet6vé,
csak a jogl, mivészeti, tudomanyos, tirsadalmi, vallasos nevelés lehetséges valdja-
ban. Magyarra attol valik a pedagdgia, hogy a modernné valé nevelés a megértést
fogja keresni, ez a magyar pedagdgia esetében a magyar nyelv és a magyar gondol-
kodas (logikdjaban transzcendens, tételeiben mellérendeld) természetének megér-
tésével, elfogadasaval jar egytitt. Hatékony médon ez a rendszer ugy mikodhet, ha
a neveld papi lelkestltséggel kozelit a gyermeki kivancsisaghoz, a nevelés nem ér-
telmiségi feladat, hanem a szofokricia kihivasa, s a két generacié egymadsra talalasa
lesz a keresztyén nevelés, a keresztyén és nemzeti Magyarorszag kulcsa — zarja gon-

dolatmenetét Karacsony.

Barczi Géza:? Nyelviink magyarsaga

Barczi 1941-t6l volt a Debreceni Egyetemen a Magyar és Finnugor Nyelvészeti

Tanszék egyetemi tandra, posztjat Cstry Balint halala utain meghivas atjan nyerte

20 Barczi Géza (1894-1975) Kossuth-dfjas magyar nyelvész, eszperantista, a Magyar Tudo-
manyos Akadémia tagja. A Budapesti Tudomanyegyetem magyar—latin—gordg, majd fran-
cia szakan tanult, az E6tvés Collegium tagja volt. Budapesten kézépiskolai tanar (1921—
1941), a szegedi egyetemen habilital (1932), itt tart 6rakat az egyetem Francia Filologiai
Intézetében 1941-ig. 1941-tSl a Debreceni Egyetemen a Magyar és Finnugor Nyelvészeti
Tanszék egyetemi tanara, majd 1952-t6l a budapesti egyetem II. sz. Magyar Nyelvtudoma-
nyi Tanszékének tanszékvezets egyetemi tanara 1971-es nyugallomanyba kertléséig.
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el. A kozépiskolai nyelvtanoktatas kérdéseinek tekintetében feltind jaratossagot
mutatott egész aktiv palyafutisa alatt. Az egyetem pedagdgiai iskoldjaval tSbb iz-
ben hivatalos formaban is kapcsolatba keriilt, birdloként szamitottak ra a nyelvta-
nitassal kapcsolatos doktori értekezések elbiralasanal. Elsé ilyen kézremkodésére
még Mitrovics Gyula professzorsaganak idején kertilt sor, amikor 1941-ben részt
vett Nagy Jozsef Kizépiskoldink a magyar nyelvvédelem szolgdlatiban cim@ doktori érte-
kezésének birdlati munkéjaban. Masodszor mar Kardcsony Sandorral mikédott
egyutt 1944-ben Komlossy Sandor A kigépiskolai anyanyelvi nevelés egyetemi vonatko-

zdsai cimi értekezésének biralojaként.

Barczy annak megallapitasaval kezdi {rasat, hogy a magyar kozépiskolaban mos-
toha helyzetben van a magyar nyelv tanitasa. Kevés 6raban, nem megfelelé mély-
ségben tanitjak, ennek eredménye lesz végsS soron az is, hogy az értelmiség nyelv-
ismerete is felszines Magyarorszagon. A kézépiskolal tananyag és tanterv részletes
ismerete alapjan fogalmazza meg kritikajat, mert mint mondja: a feliiletes nyelvis-
meret nem zarja ki, hogy a ,,délibdbos nyelvészfedés” divatja széles korben terjedjen.
A kules a ,,myelvtani nevelés”, ennek kbzéppontjaban pedig a nyelvtorténeti ismeretek

tanitasanak kellene allnia — zarja gondolatmenetét Barczi.

Kovacs Maté: 2! Magyarsagismeret és irodalmi nevelés

Koviacs Maté a gyakorlégimnazium korén keresztll kapcsolédott a Debreceni Is-

kolahoz. Egyike volt azoknak, akik mar a Fazekasban gyakorld tanarjeloltekkel

2 Kovacs Maté (1906-1972) kényvtaros, mivelédéspolitikus, egyetemi tanar. A debreceni
Fazekas Mihaly Férealiskolaban tanult, majd a Tisza Istvan Tudomdnyegyetem Bolcsészet-
tudomanyi Karan magyar-francia szakon tanult. Hankiss Janos professzor ajanlasaval t6bb
alkalommal (1927-28-ban, 1929-30-ban) részesilt franciaorszagi 6sztondijban. A tanari
diploma megszerzése utin, 1931 szeptemberétdl a nyiregyhdzi Evangélikus Realgimnazi-
umban dolgozott. A Nyari Egyetem szervezé titkara, tagja a Csokonai Kornek és az Ady
Tarsasagnak. 1935-t6] a debreceni Fazekas Mihaly Férealiskola tanara, 1938-t6] a Debre-
ceni Egyetem Gyakorlé Gimnaziumaban tanit, mellette nyelvi lektorként és tanarsegédként
a Francia Intézet munkatarsa. 1943-ban a debreceni Tankerileti Féigazgatdsaghoz kerilt,
majd az Orszagos Koznevelési Tanacs munkatarsa lett Budapesten. 1944 utan a Nemzeti
Parasztpart orszaggyilési képviselje, a Keresztury Dezs6 altal vezetett Vallas- és Kézok-
tatastigyi Minisztérium pedagdgiai, illetve elnoki féosztalyanak vezetSje, kés6bb allamtit-
kara. 1949-t61 1956-ig a Debreceni Egyetemi Konyvtar igazgatdja. 1956-t6l az E6tvos Lo-
rand Tudomanyegyetem Koényvtartudomanyi Tanszékének vezetje.
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foglalkoztak és akiket munkdjuk megismerése utin Jausz Béla igazgato ,,atcsabi-

tott” a frissen alakul6 gyakorlégimnaziumba.??

Irasaban Kovacs altalinos megkézelitéssel indit: a magyar mvészet formaadé jel-
legét keresi. Mint megallapitja, a magyar mutvészeti alkotasokat a 1ényegre torekvés,
az egyszer és vilagos elrendezés, az attekinthet$ szerkesztés jellemzi. Talalhatunk
ugyan kedveltebb miifajokat, de val6jaban a magyar mtvészetet a tartalom hata-
rozza meg. Bs Kovacs azt is meg tudja 4llapitani, hogy a magyar sorsélmény az a
tartalmi elem, ami szamtalan valtozatos formaban, de mégis mindig felismerhet6en
kézponti eleme a magyar mutvészetnek. Ez a tartalmi suly idonként sematikussa
teszi az eredményt: az alkotasok j6 részében egyoldali magyar nemzetkép jelenik
meg, aminek elfogadasa konzervalna az irodalmi nevelés korszeritlenségét. A leg-
fontosabb feladat tehat a korszeri nemzetnevelés elStt a nemzeti jegyek tudatosi-
tasara iranyulé neveldi tevékenység elGsegitése, az irodalom vélogatott eszkdzeivel

is — zarja sorait Kovacs Maté.

Mendél Tibor: 2 A magyar tajak sajatos jellege

Menddl Tibor mind&ssze huszonkét éves volt, amikor a debreceni egyetem Fold-
rajzi Intézetébe kertlt, a Milleker Rezs6 vezette intézet tanarsegédjeként. Debre-
ceni évei igen aktivak és publikacidkban gazdagok voltak, de a Nyari Egyetem
munkajaba is be tudott kapcsolédni mar 1934-t6], s6t annak munkédjaban el6adé-
ként késébb, mar budapesti professzorként is részt vett 1943-ig. A szerkesztSk igy
nem voltak nehéz helyzetben, hogy a témdahoz illeszked§ el6adast talaljanak mun-

kassagaban.

A kotetben szerepld irasat a geografus figyelmeztetS szavaival kezdi Mend6l — a
foldrajz nem a természeti tajak tudomanya csupan, a kérnyezet nem fliggetlen a
tarsadalomtol, a tajat formalja az ember. A magyar taj a magyar ember tevékeny-
ségének eredménye: magyar az a tij, melyet mas nép tevékenysége nem formalt,
azaz a magyar allam teriilete (a Karpat-medence, Magyarorszag). A magyar tajat-

alakitas a honfoglalassal vette kezdetét, az itt talalt erdGs sztyeppe az erdbirtasnak,

22 Feny6 2009

23 Mendol Tibor (1905-1966) féldrajztudds, geografus, egyetemi tanar, MTA-tag. A buda-
pesti tudomdnyegyetemen tanult, az E6tvos Collegium tagja volt. 1927-t6] a debreceni
egyetem tanarsegédje, 1940-t6l a Budapesti Tudomanyegyetem Emberfoldrajzi Tanszéké-
nek tandra, majd az Altalinos Gazdasagfoldrajzi Tanszék vezetdje.
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folyoszabalyozasoknak és a féldmuvelésnek készonhet6en alakult at. Ugyanakkor
azt is megallapitja, hogy a hatasrendszer nem egyoldalt: a mez&gazdasag hatott a
telepiilésszerkezetre, az egyiittélés formaira és kereteire, a taj formalta a tarsadal-
mat. Ennyiben a magyarsag a magyar t4j terméke — teszi meg Osszefoglalé megal-

lapitasait a f6ldrajztudos.

Molnar Jozsef: 2 Népismeret-Onismeret

Molnar nem szerepel a Nyari Egyetem el6addinak almanachjaban, de megtalaljuk
a gyakorlégimnazium értesitGiben?s, ahhoz a kérhéz sorolhatjuk tehat, amely a
gyakorlogimnazium pedagdgiai muhelyében formalddott, s amelyre Kiss és
Kovics természetes médon timaszkodhatott. A gyakorlégimnaziumban Molnar
volt az 6nképzEkor felligyels tanara, ebbéli minéségében timogatta a gimnazistak

irodalmi szarnyprébalgatasait.

Jelen kétetben megjelent irdsaban 6 is a karacsonyi értelmezési keretbdl indul ki,
amikor azt allitja, hogy a magyar nemzeti hagyomany kontinuitasa elveszett, a népi
hagyomanyt kiszoritotta a mindennapi életbdl a nyugati kultura. A nemzeti kulta-
ranak vissza kell nyernie a folyamatossagat, és ezt Molnar egy kézépiskolai reform-
mal, a néprajz tantargy bevezetésével tartja elképzelhet6nek, amit a néprajztudo-
many fejlédésének kellene tamogatnia. Ha kiindulépontja Kardcsonyhoz két s,
megoldasi javaslata eltér annak ismert stratégiditol, amennyiben egy puszta reform-

mal megoldhaténak latja az alapvetd sulyd problémat.

Molnar C. Pal:26 Ujabbkori képzémiivészetiink helyzete

2 Molnar J6zsef gyakorlogimnaziumi magyar-francia szakos tanar. A Magyar Nyelvtudo-
manyi Tarsasdg, a Magyar Heraldikai és Genealdgiai Tarsasag, a Collegium Hungaricum
Sz6vetség tagja. Cikkei jelentek meg az Ethnographia, a Népélet, a Magyar Néprajzi Erte-
sit6, a Magyar Csaladtorténeti Szemle, a Debreceni Szemle, a Debreceni Déri Muzeum
Evkonyve, a Magyar Muzsa, a Debreceni Képes Kalendarium és a Beretkei Arvahaz Nap-
tara lapjain. El6adast tartott a Debreceni Egyetem Jogi Karan mikédé szocidlis tanfolyam
hallgatéinak néprajzbdl, el6adé volt tovabba a debreceni Munkas Féiskolan, valamint a
Tiszantali Mez6gazdasdgi Kamara altal rendezett Népfoiskolan.

25 Feny6 2009

26 Molnar C. Pal (1894-1981) elismert és dijazott festémivész. 1915 és 1918 kozott rajzta-
nati szakon tanult a budapesti Képzémivészeti Féiskolan, ahol mestere Szinyei Merse Pal
volt.
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Molnar megallapitasa szerint Magyarorszag hatarterilet, de korantsem provincialis,
ugyanis a magyar par excellence mivészfajta. Mvészeink sorsa tipikus utakat mutat,
tehetségeink gyakran nyugaton tanulnak, sokan ott csinalnak karriert, vannak azon-
ban, akik hazatérnek és itthon, illetve itthontrdl érnek el sikereket. A két stratégiat
Molnar csak leirja, a kett6é kozotti valasztast nem magyarazza meg. Azt viszont
kijelenti, hogy a magyar mtivész sikerének kulcsa nem a téma magyarsagaban rejlik,

szerinte az tesz sikeressé, ha magyar ember magyar szfvvel fest.

Némedi Lajos?”: Magyarok és németek

Némedi is a gyakorlégimnaziumban keriilt kapcsolatba Kiss Arpaddal, de kapcso-
latuk az egyetemen és a Nyari Egyetem szervezése soran is folytatédott. Amikor
Kiss Arpad 1942-t61 atvette a Nyari Egyetem tanulmanyi tigyeinek intézését és a
programok megszervezését, a nagy hallgatészam okozta terhek megosztasanak ér-
dekében Némedi vette at a Német Nyelvi és Irodalmi Tovabbképz6 Tanfolyamon
az el6adokkal és a hallgatdkkal kapcsolatos szervezési feladatokat. Germanistaként
természetesen el6adasokat is meghirdetett a Nyari Egyetemen, altaldban a német
nyelv oktatasa, illetve a német kulturalis hatasok targyaban, mind német, mind ma-
gyar nyelven. A kétetben szerepld frasaban a magyar kultirat érinté német hataso-
kat egészen Szent Istvantdl ismerteti, attekintve az allamalapitasban kimutathat6
német kézremikodést és a kévetett német példat. Felmutatja ugyanakkor a német
kultaraban hagyott magyar nyomot is — a Szent Istvan-kultusz német momentu-
mait. A kézépkorra térve ismerteti a kereszténység elterjesztésében vallalt német
részvételt, a kirdlyi udvarban valé megjelenést és a magyar varosok megalapitasa-
ban jatszott szerepet. A kézépkori magyar mivészet és a magyarorszagi humaniz-
mus német vondsait is attekinti, majd attér a nyugat-eurépai magyarsagkép német
kozvetitéssel elterjedt elemeire. Kiemeli a reformacio jelentGségét a magyar kultira

alakulasaban, a német egyetemek szerepét a magyar értelmiségiek képzésében.

27 Némedi Lajos (1912-2006) professzor a debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetem
germanista egyetemi oktatdja és kutat6ja volt, aki 1936-t6l 1958-ig fétitkar-helyettesként,
1968-t6l 1970-ig pedig igazgatoként vett részt a Debreceni Nyari Egyetem munkéjaban,
1962-t6l a Német Tanszék vezetdje.
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Varadi Imre:?® Magyarok és olaszok

Viradi frasaban kéveti Némedi eljarasat és torténelmi kontextusban értelmezi fel-
adatat. Karoly Robert és Nagy Lajos kiralysagaig tekint vissza, és az orszag ujja-
szervezésében latja 1ényegesnek az olasz minta kovetését és az olasz kézremiko-
dést. Kiemeli Matyas udvarat és a torok elleni kiizdelem szévetségét. Szamos
példaval alatimasztva mutatja be az olasz mivészet mintaszerd kovetését a magyar

kultaraban.

Hankiss Janos?: A magyar kultara folytonossaga

Hankiss Janos egyike volt azoknak a professzoroknak (Milleker Rezs6 és Tanko
Béla tarsasagaban), akik 1927-ben kezdeményezték a nyari tanfolyam elinditasat,
azaz megalapitottak a Nyari Egyetemet. Hankiss a negyvenes években mar a Nyari
Egyetem igazgatéjaként dolgozott, egészen annak a haboru miatti kényszerd szi-
neteléséig. Rendszeres el6addja volt a tanfolyamnak, mind magyar, mind idegen
nyelvd el6adasokkal. Karacsony kéréhez sajatos viszony flzte. Bar nem keriltek
formalis Osszetlizésbe, mégis tudjuk,® hogy fiait nem batoritotta arra, hogy részt
vegyenek a Karacsony koril szervez6dé fiatalokbdl allé kdrben, sét arra intette

6ket, hogy az egyetem mellett a fiivon Bibliat olvasé csoportot inkabb kertiljék el.

Talan kissé Karacsonynak és a Karacsony-tanitvanyoknak is adresszalja irasa fel-
tését, miszerint nem tudja elfogadni azt a koncepciét, amely a kultarankat meg-

szakadtnak latja és azt a folytonossagot hianyolja, ami szavatolhatnd a késébbi id6k

28 Varadi Imre (1892-1974) irodalomtorténész, egyetemi tanar. A budapesti tudomany-
egyetemen magyar—német szakot végzett, 1917-ben doktoralt, 1919-t8l 1927-ig a szombat-
helyi féredliskolaban tanitott, majd 1927-1936 kéz6tt a rémai Collegium Hungaricum £6-
titkdra volt. Hazatérése utin a szegedi egyetem tandra lett, az olasz filolégiai tanszék
vezetSje (1936-40), dékan (1939-40). A II. bécsi dontést kbvetSen a kolozsvari egyetem
tanara lett. 1944-ben Olaszorszagban telepedett le, a bolognai egyetem tanara volt (1944—
67).

2 Hankiss Janos (1893-1959) irodalomtSrténész, egyetemi tanar. A budapesti tudomany-
egyetemen szerzett német-francia szakos tanari oklevelet, francia irodalomtérténetb6l dok-
toralt. 1915-t6l az egri allami férealiskola tandra, 1919-tél a francia irodalom magantanara.
1923-t6l rendkivili, 1929-1950 kozott nyilvanos rendes tanar a debreceni egyetemen.
1943-1944 kozott kézoktatasiigyi allamtitkar. 1950-t61 a Debreceni Egyetemi Konyvtar
tisztviselGje, a francia irodalom megbizott eléaddja.

3 Vargané Nagy Anikoé interjija Hankiss Janos fidval
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magasabb szinvonalat, a fejlédést. Hankiss elismeri, hogy vannak a magyar kultd-
raban mélypontok, de azt allitja, hogy amit megszakitottsagnak és folyton djrakez-
désnek latunk, az maga a fejlédés. Az ember tragédidjahoz tordul szemléletes példa-
ként — latszolag mindig djrakezdés kévet Gjrakezdést, valdéjaban mégis pontosan
érthetd a haladas folyamata. Szerinte éppen ilyen a kultira egésze is. A problémak
megoldatlansaginak tudata is a folyamatossagot szolgalja — Gsszekoti a nemzedé-
keket a befejezetlenség érzése. Hankiss a népi kulturaval kapcsolatban is masképp
vélekedik, mint a korabbi irasok. Mint mondja, a népi kultira nem tekintheté ha-
lottnak, csak meg kell érteni, hogy élete nem a gyors valtozasé, hanem éppen el-
lenkez8leg, a maradanddsag, a lassa valtozas jellemzi. A magyar népi kultdra tehat
él, és példatlanul szoros a kapcsolata a magyar magaskultaraval. Hankiss ezért op-
timista: a magyar kulturaban hajlamos a nehézségeken diadalmaskodé folytonos-
sagot latni a megszakitottsag és megkésettség helyett. A megkésettség egyébként
sem szabaly, hiszen szerinte voltak id6szakok, amikor a magyar kultira kifejezetten
megelSzte a nyugatit (Matyas korat hozza példaként), de arra is lat példat, amikor
a hatrany ledolgozasa adott olyan lendiiletet, ami végll elénybe hozta a magyar
kulturalis teljesitményeket. Végiil megdrzi optimizmusat, amikor a kétet utolsé
lapjan igy fogalmaz: , Feladatunk nagy volt, s nehéz Ririilmeények kozt kellett elvégezniink.
A népiinkben rejld tehetsés, feladatunk mindig visszatérd parancsa és az, ellentéteben is kovet-
kezetes vildgnézetiink segitségével et a feladatot jellegzetes, sajdtos folyamatossiggal tndjuk tel-

Jesitent.””!

A kotet eléggé nagy visszhangot keltett a pedagdgiai nyilvanossagban, tébb kortars
ismertetés is szilletett réla. Kovats Tibor ismertetésében részletesen bemutatja a
kotet {rasait és Gsszefoglaléjaban tartalmasnak, nfvésnak mindsiti a konyvet.3? Ugy
latja, hogy betolti céljat és a magyarsagtudomany 0j kézikényveként lesz hasznal-
haté. Réhelyi Oszkar recenzidja® pompds kinyvnek nevezi a kiadvanyt, és tartalmi
attekintése utin a magyar 6nismeret tudomanyos eszkozeként, az iskolai munka
tamogatasara alkalmas kézikonyvként beszél rola. Techert Jozsef ismertetéset a
magyarsagismeret fellendtlésével jellemezheté mastél évtizedes mozgalom kere-
tébe igyekszik beilleszteni a kétetet, melyet nagyra értékel. Részletesen ismerteti

tartalmat (a nyomdahibak sorra vételéig részletekbe menden), majd a folytatas

31 Hankiss 1944, 223.
32 Kovats 1944

3 Réthelyi 1944

34 Techert 1944
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iranti igény bejelentésével fejezi ki nagyrabecsiilését. Lelkes Tibor recenzidja’> sa-
jatos meta-szintd elemzés, amely arra hivja fel a figyelmet, hogy a kétet nemesak
tartalmaban érdekes a magyarsagkutatds tekintetében, hanem sajatos médon bete-
kintést nyudjt az alkotds magyar menetébe is, és ezt tartja a kdtet nagyobb erényé-
nek. A mi szerinte a példa felszabadité erejével bir, ezért a nevelSk szamara kote-
lez6vé szeretné tenni napi forgatasat. Deme Laszl6 ismertetése mar a habord utan
sziletik meg,% ez tikr6z6dik abban is, ahogyan — valamilyen mértékben mar —
reflektal a fajelméleti problémakra, de altalanos kifogast nem emel ebben az érte-
lemben a kétet ellen, sét bator szembehelyezkedéseket talal a szévegben. Altaldnos
elismeréssel illeti tovabba a szuverén kultarpolitika melletti kiallast, amit a kotet
szinte minden cikkében érezni vél. Abban is 4j ez az elemzés, hogy az elismerés
hangja mellett ott van az egyértelmu kritika is — a recenzié szerint a kiadvany in-
kabb csak érdeklédést felkeltd elémunkalat, mintsem részletes feldolgozas: nem
ad kerek, szerves magyarsagképet az olvasénak; a részletekben sem teljes anyagot,
sem teljes problematikat nem képes megjeleniteni; kutatasi, feldolgozasi és kiérté-
kelési modszerekre nem mutat ra; a pedagogiai rész kevés, didaktikai pedig egyal-
talaban nincsen. A kényv tehat a recenzié szerint inkdbb egyes vonatkozasaiban,
és nem egészében értékes, ugyanazt a kisérleti jelleget és mozaikszerliséget mutatja,
mint az 1939-es M7 a magyar® kétet. A recenzié végil a konyvet mint kortorténeti
dokumentumot és a tovabbi hungarologiai kutatasok eldmunkalatait kétségtelentil

figyelemre, sot tiszteletre méltonak {téli.
Miképpen fogalmazhatjuk meg 6sszefoglalasképpen a fentiek tanulsagat?
To6bb dolgot is kijelenthetiink tapasztalataink alapjan:

1. Nem kizardlag a professzorok érdekesek, bar kézponti jelent6ségli személyisé-
gei a halézatalakulasnak. A tanitvanyi korben is akadnak olyanok, akik nagy
hatassal alakitjak a halézatot, épitik kapcsolataikat.

2. Nemcsak a Pedagdgia Tanszék jelenthet nagy hatdsd halézati centrumot. A deb-
receni egyetemen a Pedagogia Tanszék mellett ilyen kapcsolatalakité pontként
mikodott a Tanarképzo Intézet, a gyakorlégimnazium vagy épp, mint lattuk,

ezek mellett a Nyari Egyetem is.

35 Telkes 1944
36 Deme 1946
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3. A kapcsolati halonak érdemes nem csupan egy kiterjedésére koncentralnunk. A
vertikalis kapcsolatok mellett a horizontalis kapcsolatok azonositasa és figye-
lemmel kisérése is gyiiméles6z6: a mester-tanitvany viszony mellett a kollegi-
alis és egyuttmikodésen alapul6 kapesolatok is lehetnek meghatarozoak a ha-

l6zatalakitas szempontjabol.

4. A kapcsolatok tilterjednek a tanszék, a kar, az egyetem aurajan: tavolabbi egye-
temeken, pedagégusképzé intézményekben, a taniigyigazgatasban, a kézép-
foku és az elemi oktatdsban is azonosithatunk kapcsolatokat, a megterméke-
nyité és meghatarozé hatasokat. Tapasztalataink tehdt mind erésebben azt
tamasztjak ala, nagyon is érdemes lenne kutatasunk harmadik, tervezett szaka-
szat megvaldsitanunk, és igy megragadhatova tenniink a Debreceni Iskola szel-
lemi kisugarzasanak hatasat.
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HOLIK ILDIKO:

Gondolatok a gyakorlati tanarképzés kihivasairol

Jelen tanulminyt Brezsnydnszky Ldszlé Professzor Urnak ajinlom, akinek eziiton szeretnék kiszinetet
mondani azért a rengeteg segitségért, amelyet tile kaptam kutatdsaimhoz, a doktori dissgertaciombog, a
habilitdciomhoz, valamint sgamos tanulmdanyom, kinyvem és tananyagom megirasihoz. Koszonim, hogy
tandesaival orientdlt, hogy kérdéseimre vlaszt adott, hogy szakmai munkdssagdval példat mutatott s3d-

monra.

Bevezetés

A pedagdgussa valas egy hosszu folyamat eredménye. A tanarjeldlt szamos korabbi
iskolai élménnyel, tapasztalattal rendelkezik, miel6tt elkezdi tanulmanyait a fels6-
oktatasban, a tanarképzés soran pedig fejlédnek azon nézetei, attitidjei, készségei,
amelyek hozzajarulnak ahhoz, hogy eredményesen lathassa el majd a tanari felada-
tait.! A pedagdgusi kompetencidk a diploma megszerzése utan teljesednek ki2, a
tanari palyan eltSltott idével és a megszerzett gyakorlattal egyiitt valtozik a peda-
gogus gondolkoddsa és a tevékenységének mindsége.’

A palyakezd6 pedagdgusoknal az elsé idGszakot az idealizmus szakaszanak szoktak
nevezni, mivel a friss diplomas ekkor tele van optimizmussal, pozitiv elvarassal,
motivalt, gyakran tildimenzionalja a palya szépségeit, és ugy érzi, hogy minden
problémat meg tud oldani. Bizalommal fordul a kollégai felé, partnereket lat ben-
ntk, a sziil6kben és a tanulékban is. Kés6bb azonban szembestil a pedagdgusi
munka nehézségeivel, konfliktusaival és kudarcaival. Bz mar a realizmus szakasza?,

a hétkéznapok valosiga.

1 Falus 2004, 359.

2 Falus 2002, 75.

3 Berliner 2005, 71.

4 Kolozsvary 2006, 165.
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Berliner® egy 6tlépes6s fejlédési modellel szemléltette, hogy a pedagégus milyen
hosszu és valtozatos utat jarhat be a palyaja soran: el6sz6r ujonc, majd kézépha-
ladé, ezt kdvetSen eléri a kompetencia szintjét, majd jartas lesz, végil szakértévé
valhat. Nem minden pedagogus jarja végig az Osszes szakaszt, és csak kevesen jut-
nak el a szakértdi szintre.

A tanarjel6ltek az iskolai tanitasi gyakorlatokon szembesiilnek az iskolai élet valo-
sagaval, ekkor nyilik lehetSségiik az elméleti ismereteket alkalmazni a gyakorlat-
ban.¢ A palyakezdének a tanari mesterséget éles helyzetben kell ekkor elsajatitania,
ekkor tanulja meg, hogy ha ,,bedobjik a mélyvizbe”, ,,vagy megtanul siszni, vagy elsiillyed”
(,,5ink or swim™).7 A palyakezdés id&szakat ,valdsdgsokknak” is szoktak nevezni, mi-

vel a tanarjel6lt ebben az id8szakban szamos stresszel teli helyzettel talalkozik.®

A kezd§ tanarokra varé nehézségeket Szivak Judit az alabbiak szerint csoportosi-
totta:

= a tanuldesoportokat alkotd tanulok eltérd személyiségével, képességeivel kapesolatos
tervegési, szervezési, modszertani problémdk;

" a fegyelmezéssel kapesolatos kérdések;

" mddszertani felkésziiltség, a soksini modszertani kultira, illetve ag; adapticids kész-
ség hidnya;

" a beilleszkedés nebézséger, személyes és sakmai kapesolatok a szervezetben (iskola-
vegetéssel, kollégdkkal, sziilikkel);

" g tilterbelés (adminisztracid, osztalylétszdamok) valos é a rutintalan szervezésbil fa-
kadd nebézséges;

N tandeskérés - tandcsadds, s redlis on- és tevékenységértékelés nehézséger.”?

A tanari szakma elsajatitasanak legfontosabb szintere a gyakorlat, maga az iskola,
ahol a mindennapi élethez kotdtten zajlik a tanulas'®, ahol szamos tapasztalatra
tesz szert a tanarszakos hallgaté. A palyakezd6 pedagdgus munkéjat egy tapasztalt
mentortanar segiti tanacsaival, javaslataival. A tanarképzés egésze a tanarjel6lt fo-
lyamatos szakmai fejlédéseként foghaté fel.!!

5 Betliner 2005, 81-84.

¢ Brezsnyanszky et al. 2015, 30.

7 Imre — Nagy 2004, 302.

8 Zubora — Holik 2017, 25.

9 Szivak 1999, 6-7.

10 T.énard et al. 2020, 51.

11 Falus 2004, 359.; Rapos et al. 2015, 46.; Rapos et al. 2020, 29.
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Az iskolai gyakorlatokon szamos kérdéssel kell szembenéznie a tanarjelSltnek:
Mennyire vagyok alkalmas a tandri pilyira? Tudok-e fogyelmezni? Erdekes, szines egyéniség
vagyok-e? Mennyire tudom megosztani a figyelmemet?”?

A pedagéguspalyan kulcsfontossagunak bizonyulnak az elsé évek, ennek megfele-
16en az iskolai gyakorlatok is. Kutatasi eredmények mutatnak ra, hogy a pedago-
gusok 2,5-5 évre becsiilik azt az idSt, amely alatt mar annyi tapasztalatot szereztek,
hogy elboldoguljanak a palyan.'?

A tanulmany célja bemutatni az iskolai gyakorlatok jelentSségét, tartami szabalyo-
zasat, tovabba az iskolai gyakorlatokkal kapcsolatos sajat és szakirodalmi forrasok
alapjan feldolgozott kutatdsokat kronologikus rendszerben, amelyek felhivjak a fi-
gyelmet a gyakorlatok eredményességére, hidnyossagaira és fejlesztési lehetGsége-
ire. Olyan kutatasok kertltek kivalasztasa az 1980-as évektdl napjainkig, amelyek a
gyakorlati tanarképzést allitottak a vizsgalat k6zéppontjaba.

Az iskolai gyakorlatok jelent6sége

A gyakorlati tanarképzés feltételrendszere, eredményessége és fejlesztése jelents
kutatasok és szakmai vitak témaja. Az ELTE-n folyé kutatasok mar a 80-as évek-
ben a gyakorlati képzés reformjanak szitkségességére hivtak fel a figyelmet. A leg-
nagyobb problémat abban talaltak a megkérdezett hallgatok és oktatok, hogy az
elméleti és gyakorlati képzés egymastdl szinte teljesen fuggetleniil valésul meg,
nincs fokozatossag a hallgatok bevezetésében a valos tanitasi helyzetekbe, kevés
az elméleti ismeretek gyakorlati alkalmazasanak lehetGsége, kevés vagy teljesen hi-
anyzik a parbeszéd és az egylittmikodés a pedagdgusképzé intézmény és a gya-
kotlohelyek oktatdi k6zott.14

Szakmai kérokben gyakori kritikaként mertl fel, hogy | érzékelbetd szakadék” tatong
a pszicholégiai—pedagogiai stidiumok, a szakmai ismeretek és a tanitasi gyakorla-
tok k6zott.!5 Az elméleti és a gyakorlati képzés teriiletét jellemzé megosztottsag

12 Kotschy és et al. 2016, 10.

13 Berliner 2005, 73.

14 Falus — Kotschy 1983, 458.

15 Bokkon 2004, 22.; Nahalka 2003, 28.
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oka lehet, hogy a gyakorlati képzés két intézménytipus, két ,,ontirvénysi vildg™: a fel-
s6oktatas és a kozoktatas talalkozasaban realizalodik. 1 Pedig ,,a pedagdonsképzésnek,
mint néhany mds szakmanak is, lényeges eleme azg elméleti és a gyakorlati képzés szintéise.””

A gyakorlati képzéssel kapcsolatos problémakat a 2000-es évek elején Kotschy Be-
ata'8 az alabbi pontokban foglalta Gssze:

® A pedagbgia elmélete és gyakorlata k6zott igen széles a szakadék. Az el-
méleti 6rak keretében elhangzottak ily médon irrelevans tudast jelentenek
a hallgatok szamara.

® Az elméleti oktatas soran a hallgaték talalkoznak ugyan a korszerd néze-
tekkel, hallanak a modern moédszerekrél, azonban nem szembesitik azokat
sajat nézeteikkel, tapasztalataikkal, és nem kapnak segitséget a gyakotlati
megvalositasukra sem. Amikor elképzelésiik utolsé szakaszaban az isko-
laba keriilnek, mar csak elfelejtett tananyag marad mindaz az ismerethal-
maz, melyet a vizsgara megtanultak.

= A pedagogusképzési programok csak az iskolai élet szlk teriiletére, a szak-
o6rak tartasara, a szaktanari szerepre készitik fel a hallgatokat, ezen belil is
egy homogén, motivalt tanuléi csoport igényeinek figyelembe vételére. A
képzés igen kis toredéke vonatkozik a sajatos igényekkel rendelkezé tanu-
lokkal kapcsolatos pedagogiai kérdésekre, és szinte teljesen hianyzik a fej-
lesztéstk lehetséges modjaira vonatkozo elméleti és gyakorlati tudas meg-
szerzésének lehetSsége.

® Az elméleti és gyakorlati képzés nem épiil egymasra, igen kevés koztik a
kapcsolodasi pont. A gyakorlati képzés szinte fiiggetlen a képzdintéz-
ményben folyé munkatol.

= Objektiv és szubjektiv akadalyok nehezitik a parbeszédet és az egylittm@-
kodést az oktatok és iskolai tanarok kozétt. Sok esetben hidnyzik erre a
motivaltsag mindkét részrol, presztizsellentétek huzédhatnak meg, talzott
a tanarok és az oktatok terhelése, szervezési hidnyossagok nehezitik az
egyuttmuikodést, és végil igen jelentSs akadaly lehet a két intézmény kép-
zésének eltérd pedagogiai kultirija.

= Kevés a megfelel6en képzett mentortanar.

16 Brezsnyanszky 2003, 267-268.
17 Falus — Nagyné 2021, 12.
18 Kotschy 2003, 110-111.
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= A pedagogusok szerint a legijabb pedagdgiai kutatasok és fejlesztések
nem segitik 6ket a mindennapi munka soran jelentkezé nehézségeik le-
kiizdésében, nem jelentenek valos esélyt az iskola meguijulasara.
A gyakorlati tanarképzéssel kapcsolatos problémak megoldasara szamos javaslat
sziletett. Példaul az Eurdpai Unié fejlesztési iranyelveiben megfogalmazodott,
hogy!®
® novelni szitkséges a gyakorlatok szerepét a képzési programokban;
= aképzés teljes folyamataban javasolt a gyakorlatok megjelenése;
® aképzésben szereplS praktikum szervezése a kovetkez6 alapelvek mentén
ajanlott:

- aképzés szerepldi (felsGoktatasi intézmények, gyakorld intézmények)
kozti szoros egyittm(ikodés, a feladatok, felel6sségek, eréforrasok,
szerepek pontos meghatarozasaval,

- agyakorlat osztalyteremben zajl6 elemeinek alapos tervezése, a képz6
és a gyakorl6 intézmény oktatéinak bevonasaval,

- a gyakorlatok folyaman allando, személyre szabott mentoralas, ehhez
képzett mentorok biztositasa,

- formativ és szummativ értékelési megoldasok alkalmazasa a hallgatok
fejlesztésére.

A gyakorlatok jelentSségének névekedésével egyiitt nemzetkdzi szinten 4j gyakot-
lattipusok jelentek meg a képzésekben. Ezek a kévetkez6 modellekbe? csoporto-
sithatok:

= Kollaborativ gyakorlat, amely az iskola fejlesztésének részeként értelmezi
a pedagbgusjeldltek gyakorlatat, és ennek megfeleléen olyan megoldaso-
kat alkalmaz, amelyek segitségével a hallgatok bekapcsolédhatnak az is-
kola életébe, és amelyek becsatornazzak az altaluk hozott tudast az iskolai
szakmai tanulokoz6sség tudasaba.

» | Kiinikai” gyakorlat (clinical work), amely szerint a pedagbgusképzés teljes
rendszere a ,,bosszii gyakorlat” koré szervez6dik. A gyakorlatok helyszinei
olyan innovativ, kival6 iskolak, amelyekben képzett mentorok mutatjak be
az un. ,jd gyakorlatokat”, és erre épiilnek a curriculum elemei a felséoktatasi
intézményben.

= Reflektiv gyakorlat, amely célja a hallgaté reflektiv szemléletének fejlesz-
tése, az elmélet és gyakorlat kozti kapesolodasi pontok kiépitése.

19 Kalman — Kopp 2015, 101.
20 Kalman — Kopp 2015, 101-102.
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A bolognai reform a tanarképzésben is jelentSs valtozasokat eredményezett. A
20006-ban bevezetett?! 4j rendszerben a tanarképzés osztott formaban mkodott,
ami azt jelentette, hogy elGszor egy alapszakot (BA/BSc) kellett elvégeznie a hall-
gatonak (pl. biologia, kémia, torténelem), majd azt kovette a két szakon végezhets
2 (2011-t61 2,5) éves tanari mesterképzés (MA/MSc).

A bolognai rendszerben kertilt bevezetésre tanari mesterszakon a képzés végén a
téléves Osszefliggd iskolai gyakorlat, melynek legfontosabb jellemzéi az alabbiak:
® nem kizardlag gyakorléiskoldkban zajlik, hanem egyéb iskolakban is,
® a hallgaté mentortanar vezetése mellett dolgozik, akitél folyamatos szak-

mai timogatast kap,
= a gyakorlat kételezd és valasztott feladatokbdl all, mely rugalmas feladat-
szervezés célja, hogy lefedje mindazokat a tertileteket, amelyek a tanari

palya szempontjabdl jelentSsek.??

Az Ssszefiiggd egyéni gyakorlat atmenet a tanuldi szerepkorbdl a tandriba, a labo-
ratériumi kérilményekbdl a valos iskolai terepre. Alapvetd célja az adott szakkép-
zettségekhez kapcsolodo gyakorlati ismeretek megszerzése, a képzés soran fejlesz-
tett tanari kompetencidk elmélyitése, gyakorlati alkalmazdsa.?? Az Osszefliggd
gyakorlatok ezaltal lehetGséget biztositanak az elméleti és a gyakorlati képzés ko-
zelitésére, azonban még tovabbra is erésitendd a gyakorloiskolakkal valé partner-
kapcsolat és 6szténzendd a mentortanarképzés.

A bolognai rendszert szamos kritika érte (pl. a képzés széttagoltsaga, az alapkép-
zésben nem részestltek a hallgaték pedagdgiai-pszichologiai-modszertani képzés-
ben, az alapképzést kovetSen sokan mas palyat valasztottak, a tanari mesterképzés
tul r6vid volt, nem biztositott elegend6 gyakorlati képzést), ezért 2013-ban djra
bevezették az érettségi utan megkezdhetd osztatlan tanarképzést Magyarorszagon.

21 A bolognai tipusi tandrképzés az Uj felsGoktatasrol sz6l6 2005. évi CXXXIX. térvény
bevezetésével valt hivatalossa, amely 2006. januar 1-jén lépett hatdlyba. A t6rvény végre-
hajtasardl szolé 79/2006. (IV. 5.) Korm. rendelet részletezte a bolognai rendszerl képzés
bevezetésének szabalyait.

22 Busi — Prekopa — Tékos 2015, 150.

23 Kotschy 2009, 109.
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A tanarképzés jelenlegi rendszere

A tanarképzés rendszerét, kovetelményeit jelenleg a 8/2013. (I. 30.) EMMI rende-
let a tanari felkészités kz6s kdvetelményeirdl és az egyes tanarszakok képzési és
kimeneti kévetelményeirdl szabalyozza, amely 2013. januar 31-én 1épett hatalyba.

A 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet eredetileg el6irta, hogy az osztatlan képzésben
az Osszefiiged egyéni iskolai gyakorlat a képzés utolsé szakasza, amelyet csak az
addigi tanulmanyi és vizsgakovetelmények teljesitése utan lehetett megkezdeni. Ez
a gyakorlat altalaban az 5. (vagy 6.) év két félévére esett. Osztott képzésben, a tanari
mesterszak (MA) esetén is hasonlé el6irds vonatkozott az Osszefiiggé gyakor-

latra.2*

A pedagbgusképzés az utdbbi években jelentés valtozasokon ment keresztiil?>,
melyek a jogszabalyi hatteret, az intézményi kereteket, a tartalmi kérdéseket és a
hallgatéi létszamokat egyarant érintették. Az egyik lényeges valtozast a fenti ren-
delet 2022-es médositasa eredményezte. A médositott rendelkezések 2022. julius
1-jén 1éptek hatalyba. A médositasok célja a tanarképzés korszerGsitése és a kép-
zési struktira aktualizalasa volt. A modositas szerint az iskolai gyakorlatok mar a
tanarképzés egészére terjednek ki, azaz a hallgatok folyamatosan, az egyetemi kép-
zéssel parhuzamosan, minden félévben jelen vannak az iskolakban.?6 Ezt a valto-
zast tobbek kézt az indokolta, hogy a korabbi képzési struktiraban a tanarjelélt tal
késén, csak a tanulmanyai végén szerzett ténylegesen gyakorlati tapasztalatokat,
akkor talalkozott el6szOr tanarként a didkokkal, pedig a palyaszocializacié haté-
konysaga, a palyaidentifikicié megerSsédése szempontjabdl az iskolai gyakorlat
kiemelkedd fontossagu a tanari palyan.?’

A rendelet azt is eredményezte, hogy nemcsak 4j mintatanterveket, tantargyakat
kellett kidolgozni, hanem az iskolai gyakorlatok rendszerét is teljesen udjra kellett
gondolni a pedagdgusképzb intézményeknek. A képzési kbvetelmények megvalto-
zasa egyarant érinti a nappali és a levelez6s képzéseket, tovabba az tjabb oklevelet
ado pedagogusképzéseket is.

A 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet legutébbi moédositasa a 37/2024. (X. 22.) KIM
rendelet keretében tértént, amely 2024. oktober 30-an Iépett hatalyba. A médositas

2 Az Osszefiiggb gyakorlatok 2024-ig zajlottak ebben a formaban.
% Bicsédk et al., 2023, 86-88.

26 Fischer — Sillir 2024, 309.

21 Gombocz 2023, 100.
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el6re hozta az iskolai gyakorlatokat, lehet6vé tette, hogy az osztatlan tanarképzés-
ben a hallgaték az dsszefliggd egyéni iskolai gyakorlatot mar a tanulmanyi és vizs-
gakévetelmények eredményes teljesitése el6tt megkezdjék. Ez a rendelkezés to-
vabb erGsiti a gyakorlatorientdlt képzést és lehetévé teszi a pedagdgiai
tapasztalatok korabbi megszerzését.

A tanarképzés jelenlegi rendszerében tanari szakképzettség

,,a) osztatlan képzésben, tandrszakon, tandrszakokon,

b) osztott képésben, tandri mesterszakon vagy

¢) azg adott tandrszak sgakteriilete s3erinti nem tandri mesterképési szakkal, illetve
osztatlan szakkal parbuzamosan vagy a mesterfokozatot kivetden felvett tandri mester-
szakon” szerezhet6.?8

A képzési id6 osztatlan képzésben (a kétszakos zenemivésztanar képzés kivételé-
vel) 10 félév; osztott képzésben szakmai tanarszakon és muivészeti tanarszakon 2—
4 félév.

A tanari felkészités részei:

a) pedagdgiai, pszichologiai elméleti és gyakorlati ismeretek;
b) szakmoédszertani (diszciplinaris, interdiszciplinaris tantargy-pedagdgiai)
ismeretek, ebbdl
ba) a tanarszak szerinti sajatos szakmodszertani (tantargy-pedagdgiai) is-
meretkorok,
bb) az Osszefiiggd, egyéni iskolai gyakotlatot timogatd szakmodszertani
gyakorlat,
be) a kollaboraciés térrel, oktatastechnikai innovaciéval, mesterséges in-
telligenciaval kapcsolatos gyakorlat;
¢) iskolai gyakorlatok (1-10. félévben). 2

Az iskolai gyakorlatok komplex rendszert alkotnak. Céljuk olyan gyakorlati isme-
retek elsajatitasa, készségek, képességek, attitidok fejlédése, amelyek az adott ta-
nari szakképzettségekhez és az altalanos tanari szerepekhez kapcsoloédnak. Az is-
kolai gyakorlatokon a tanarjelolt hallgaték megismerik az iskola belsé vilagat, a
tanari szerepeket, a szaktanar tanodrai és tanoran kivili tevékenységeit, a tanulékkal
val6 egyéni foglalkozas modjait, az egylittmikodés lehetSségeit, a tanitasi, tanulasi,

28.8/2013. (I. 30.) EMMLI rendelet a tandri felkészités kozds kivetelményeird] és az, egyes tandrszakok
képési és kimeneti kivetelményeirdl, 1.§
2. melléklet a 8/2013. (1. 30.) EMMI rendelethes, 4.1.2.
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nevelési folyamatokkal 6sszefiige$ tanari feladatokat. A gyakorlatok soran a hall-
gatok elészor elemzik a tapasztalatokat, reflektalnak rajuk; majd a megfigyelt és
megismert tanari tevékenységekbdl részt vallalnak, ezekben kiprébaljak magukat
csoportos és egyéni gyakorlatok formajaban; a képzés végén pedig Onalléan,
komplex médon szaktargyi tanitasi és tanéran kiviili tanitasi-nevelési tevékenysé-
geket végeznek a tanari szerepekhez kapcsolodva.3

Harom tipusu gyakorlat’! segiti a hallgatékat a tanari hivatas elsajatitasaban, ame-
lyek egymasra éplilnek és egymassal koherens modon dsszekapcesolodnak:

1) A palyaismereti és palyaszocializacios gyakorlatok félévente keriilnek megszer-
vezésre, elsGsorban az 1-3. félévben, a képzéssel parhuzamosan folyo, kilénbozé
tipust partnerintézményekben. A hallgatok a sajat szakpatjaihoz is tartoz6 6rakon,
valamint foglakozasokon és iskolai programokon vesznek részt. Tanari nézépont-
bél ismerkednek meg az iskola vilagaval, az intézményi kbrnyezettel, az infrastruk-
turaval. Killénb6z6 iskolatipusokban gydjtenek tapasztalatokat tanérakon és tan-
oran kivili foglalkozasokon, tovabba iskolai rendezvényeken. Ezaltal képet kapnak
az iskola mint szervezet, az iskola mint munkahely mtkodésérdl, valamint sajat
palyaalkalmassagukrol is. A tarsas gyakorlatokat a pedagdgiai és pszicholégiai szak-
teriiletek oktatdi vezetik.

2) A tanitasi gyakorlatokra a 3-9. félévben keril sor, félévente a képzéssel parhu-
zamosan. A hallgaték iskolaban végzik a tanitasi gyakorlatokat a szakmoédszertani
szakteriiletek timogatasaval. Csoportos vagy egyéni tanitasi gyakorlatokon vesz-
nek részt a 3—7. félévben valamely partnerintézményben, majd gyakorléintézmény-
ben vagy erre felkésziilt partnerintézményben teljesitik a szaktargyi tanitasi gyakos-
latukat a 8-9. félévben. A tanitasi gyakorlatok célja, hogy fokozatosan felkészitsék
a hallgatokat a tanulasi folyamatok iranyitasara, a szaktargyak tanitasira, az adott
tanari szakképzettségekhez kapcsol6do tanitasi és tandran kiviili tevékenységekre.
A hallgaték szakos és nem szakos 6rakon hospitalnak, mikrotanitasokat, projekt-
tanitasokat tartanak, paros és csoportos gyakorlatok formdjaban. A tanitasi gya-
kotlatok tovabbi célja a tapasztalatszerzés a tanulok nevelésével-oktatasival, a
szaktargyi tanari munkaval kapcsolatban. A szaktargyi tanitasi gyakotlaton a hall-
gatok 6nalléan részt vallalnak a korabbi gyakorlatokon megismert feladatokbol,
amelyek az adott tanari szakképzettségekhez kapcsolédnak, tovabba tjabb egyéni
és tarsas tapasztalatokat szereznek a tandrai és tanéran kivill végzett tanitasi-neve-
lési tevékenységekkel kapcsolatban. A szaktargyi tanitasi gyakorlatokon a hallgatok

30 2. melléklet a 8/2013. (1. 30.) EMMI rendelethez, 2.2.3.
31 Gombocz 2023, 102.
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onallbéan tartanak szaktargyi 6rakat, foglalkozasokat. A tanitasi gyakorlatokat szak-
modszertanos, pedagogia-, pszichologiaoktatd, vezetStanar, mentortanar tdmo-
gatja. A szaktargyi gyakorlatok hozzajarulnak a hallgatok palyaidentitasanak erés6-
déséhez, tovabba szorosabb szakmai kapcsolat alakul ki a pedagogusképzé
intézmény és a gyakorlohelyek (iskolak) kozott. 32

3) Az Osszefliggs egyéni iskolai gyakorlatra a 10. félévben kertl sor. A hallgatok
partneriskoldban, szakos mentortanar timogatasaval végzik el a gyakorlatukat.
Amennyiben a jel6lt szakparjanak csak az egyik szakja egyezik a mentoraéval, ak-
kor a masik szakjin konzulens/mentor timogatisaval végzi a féléves Gsszefuggd
egyéni iskolai gyakorlatat. Az 6sszefiiged egyéni iskolai gyakotlat célja az iskola és
a tanar komplex oktatasi-nevelési feladatrendszerének a megismerése, elsajatitasa,
a gyakorlattal kapcsolatos feladatok elvégzése, dokumentalasa, (6n)reflektiv értel-
mezése és értékelése. Az Osszefiiged egyéni iskolai gyakorlat részeit képezik a szak-
targyak tanitasaval kapcsolatos és a szaktargyak tanitasan kivili oktatasi, nevelési
tevékenységek, tovabbd az iskola mint szervezet és timogaté rendszereinek a meg-
ismerése, abban aktiv részvétel, az egymastdl valé tanulds megtapasztalasa és az
innovacié kézosségi formainak megismerése. A gyakotlathoz kapcsoldodik a gya-
kotlatot kiséré pedagdgiai-pszicholdgiai és szakos szeminariumok teljesitése. Az
Osszefliggd egyéni iskolai gyakorlatot a pedagdgiai és pszichologiai, valamint a
szakmodszertani szakteriiletek oktat6i kisérd szeminariumok keretében tdmogat-
jak. A képzés végén a hallgatok portfoliot készitenek a gyakorlatok tapasztalatai-
bél.33

Kutatasok a gyakorlati tanarképzésrdl

A gyakotlati tanarképzéssel kapcsolatban szamos kutatas sziiletett az elmult évek-
ben, melyek egyarant ramutattak annak erésségére, gyengéire és fejlesztendo tert-
leteire. Példaul egy 2003-as kutatds3 magyar és német pedagégusok megkérdezé-
sével vizsgalta a tanarképzés gyakorlati oldalat. A pedagdégusjeldltek
személyiségfejlédésében legfontosabbnak itélt fejlesztési lehetéségként a gyakor-
létanitast nevezték meg a valaszadok mindkét orszagban. A német felmérésben az
elsé helyen az elmélet és a gyakorlat 6sszekapcsolasa allt, ami leginkabb gyakorlati
tapasztalatok szerzésével és reflexioval, valamint cselekvéskézponta projektekkel

32 Rapos et al., 2020, 39.
3 1. melleklet a 8/2013. (1. 30.) EMMI rendelethez, 4.1.2.
34 Bikics 2003, 41-57.
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érhet6 el. Kilon kategoriaként emlitették a masodik helyen az 6nall6 tapasztalat-
szerzést és reflexiét, a harmadikon a tanacsadast. A magyar vizsgalatban az elsé
helyen az iskolai gyakorlat allt, ami a német felmérésben emlitett elemekkel Gssze-
vethetd, azokat magaban foglalja. Ezen belil legf6bb tényez6k a gyakorld tanitas,
az (6nall6) oratartas, az 6ramegbeszélés-tanacsadas, a hospitalas és az onreflexié.
Ezt kovette a szakmodszertan targy, melynek legfGbb személyiségfejlesztési lehe-
téségei a mikrotanitas és a megbeszélés, majd a pedagdgiai-pszichologiai targyak,
ahol az esetmegbeszélés és a tanari képességfejlesztd tréning a legfontosabb. Mind-
két orszagban fontosnak tartottak az elméleti és gyakorlati képzésért felelGs sze-
mélyek egytttmiikodését.

2003 és 2005 kozott kertilt sor egy orszagos kutatasra, amely négy magyarorszagi
tudomanyegyetem 12 gyakorléiskolajaban 335 pedagdgus és 485 hallgatd vélemé-
nyét kérdezte a gyakotlati tanarképzésr6l.35 A kutatds egyik kérdése az volt, hogy a
képzés mely tényez6i jarultak hozza leginkabb ahhoz, hogy a tanitasi gyakorlatukat
teljesitS hallgatok majd helyt tudjanak allni a pedagogusi palyan. A gyakorlati ta-
narképzés jelentGségét igazolja, hogy a megkérdezett hallgatok szerint az 6nallé
tanitas jarult hozza szakmai fejl6désiikkh6z a legnagyobb mértékben (lasd 1. tabla-
zat). Magas pontszamot kapott a vezetStandr/mentortanar segitsége és az 6rak
megbeszélése is. Jelentds kritika, hogy a hallgatok véleménye szerint legkevésbé a
szakmodszertani, az elméleti pszicholdgiai és pedagogiai képzésnek latjak hasznat
a késGbbiekben.

% Holik 2006, 118-193.
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1. tablazat: Hallgatok véleménye arrél, hogy mely tényezG6k jarultak hozza
szakmai fejl6désiikh6z3¢ (értékelés 5 fokozatu skalan)

Vala-
Atlag | Széras | Min. | Max. | szok-
szama
Onall6 tanitas 4,63 0,64 1 5 484
A tanitasi gyakorlat 6sszességé- 443 0.68 > 5 472
ben ’ ’
A vezet8tanar segitsége 4,35 0,82 2 5 482
Az 6rak megbeszélése 4,27 0,79 1 5 483
A tanitasi 6rakat el6készit6 meg- 4,01 0,89 1 5 484
beszélés
Hospitalas 3,65 0,96 1 5 480
Zarétanitas 3,63 1,11 1 5 443
Szaktargyi képzés 3,50 1,02 1 5 478
Tantargypedagogiai (szakméd- 338 110 1 5 482
szertani) képzés ’ ’
Elméleti pszichologiai képzés 2,73 1,02 1 5 483
Elméleti pedagogiai képzés 2,54 | 0,97 1 5 483

Forras: sajat szerkesztés

Ebben a kutatasban a hallgaték 1ényegesen alacsonyabb osztalyzatokkal értékelték
az elméleti képzést, mint egy kordbbi, 1999/2000-ben végzett pécsi kutatds soran.
Akkor a szakmai képzés 3,94-es, a szakmodszertani 3,73-as, a pedagogiai 3,64-es,
a pszichologiai képzés pedig 3,25-6s atlagpontszamot kapott az 6tfokozatd ska-
lan.3” A kiilonbség magyarazataként szolgalhat az a tény, hogy a pécsi vizsgalatnal
a tanitasi gyakorlat el6tt kérdezték a hallgatokat, nem a gyakorlat kézben vagy utan,
amikor mar szamos tapasztalatra szert tettek, amelyek nem ritkan ellentmondtak
az elméletben elsajatitottaknak.

3 Holik 2006, 166.
37 Kocsis 2003, 68-71.
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A 2004/2005. tanévben 132 tanitisi gyakorlatukat teljesits hallgatéval készilt in-
terjus vizsgalat®, amely tobbek k6z6tt arra is rakérdezett, hogy a végzGs hallgatdk
szamara milyen téren nyudjtott segitséget a tanitasi gyakorlat a tanari palyara vald
felkésziilésben (lasd 2. tablazat).

2. tablazat: Milyen téren nyujtott segitséget a tanitasi gyakorlat a tanari
palyara valé felkésziilésben? (n=132)3

Szempontok Emlitések szama

gyakorlati tapasztalatszerzés szempontjabol 74
kapcsolat a didkokkal 32

palyaalkalmassag megitélésében 24
szakmodszertani téren 17
megismertet a pedagdgus mindennapjaival 15
szaktudomanyos téren 13
pedagogiai téren 3
pszicholoégiai téren 1

Forras: sajat szerkesztés

A legtébben agy vélték, hogy tapasztalatszerzés szempontjabol volt hasznos
szamukra a tanitasi gyakorlat. Felkészitette a hallgatokat az oktatasra, mivel a
tanitast igazi iskolai osztalyban prébalhattak ki, igy sajat tapasztalataikbol,
hibaikbdl tanultik meg a tanitast. Fontosnak tartottak, hogy belelathassanak
az iskola munkajaba, hogy tudjak, mire szamithatnak. Szerintik ,,a tfanitdsi
gyakorlat egy nagyon jo ugrideszka’, ,,egyfajta foproba volt”.

Szintén hasznosnak bizonyult a gyakorlat a didkokkal val6 kapcsolatok kiala-
kitdsa terén, a diakokkal valé kommunikacié6 elsajatitasaban, a tanul6k megis-
merésében, a hozzajuk val6 viszonyulasban nyujtott segitséget. Elmondasuk
szerint fejl6détt a problémamegoldé képességiik, kreativitasuk. Magabiztossa
tette Gket, 6nbizalmat adott szamukra a tanitasi gyakorlat. A tanari palyara

38 Holik 2006, 169.
3 Holik 2006, 217.
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val6 alkalmassdg megitélésében is sokat segithet a gyakorlat, mivel az meg-
mutatta tanari palya szépségeit és nehézségeit, ezaltal a hallgatok eldénthet-
ték, hogy szeretik-e ezt a munkat, van-e érzékik hozza. Sokan itt dontétték
el, hogy tanarok szeretnének lenni, illetve szembesiiltek azzal, hogy nem ne-
kik val6 ez a hivatas.

A szakmédszertani szempontokat is hangsulyoztik a hallgaték, mivel j méd-
szereket tanultak meg, megtapasztaltak, hogyan lehet egyes helyzeteket ke-
zelni. Példat lattak t6bb tanari stflusra és tanitisi moédszerre is, és ezek segi-
tettek nekik kivalasztani a hozzajuk legk6zelebb allot.

A tanftasi gyakorlat megismertette a megkérdezett tanarjeldlt hallgatékat a
pedagégus mindennapjaival. Itt szembestltek elészor igazan a tanari palya
kihfvasaival és nehézségeivel. Testkézelbdl lathattak, érezhették azt, hogy mi-
lyen is tanarnak lenni. ,,Betekintést nyijtott ag iskolai életbe, illetve ag drirdl-drdra
vald felkésziilés technikdjaba” — ahogy egyikilk fogalmazott. Kiemelték a vezets-
tanari mintat, a segitségnyujtast, a tanari szereppel valé azonosulds nehézsé-
geit.

Szaktudomanyos téren is hasznosnak bizonyult a gyakorlat. F6ként a szakmai
anyag magyarazhatésagaban, kozolhet6ségében nyujtott segitséget szamukra.

Egy mérnoktanar hallgatok kérében végzett 2016-os kutatas* arra mutatott
ra, hogy a megkérdeztettek azokat a hagyomanyos, frontalis oktatasi mddsze-
reket részesitik elényben, amelyeket korabbi tanaraiktdl lattak, tanultak. A
sajat tanarok példaja dominans a didaktikai, médszertani és gyakorlati képzé-
sekkel, illetve a tovabbképzéssel szemben, annak ellenére, hogy elméletben,
az oktatas soran sokféle modszerrel talalkoztak (lasd 3. tablazat).

40 Holik 2016, 8-62.
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3. tablazat: Az oktatasi modszerek elsajatitasanak forrasai (%o)#

= .
2 c i
— < o g ]
2 3 b= 3 2 —_ =
5 8 s = &) N =
H Q ot g a = s
Honnan ta- S é Q S R S <
nulta meg az g = 2 .‘% _‘% =) o0 N
egyes modsze- | S ) g g 3 g &
reket? s o g s 2 R
< & | © T
3 »
UU
eldadas 4583 | 11,11 | 694 | 694 | 556 | 972 13,89 72
magyardzat | 3380 | 1268 | 1831 | 845 | 282 | 282 21,13 71
elbeszélés (le- | 505 | 1710 | 1250 | 938 | 156 | 3.3 1875 64
iras)
szemléltetés
(bemutatas, il- | 2000 | 429 | 2571 | 1429 [ 571 | 7,14 22,86 70
lusztracio)
megbesz€lés |50 | 504 | 580 | 2020 | 200 | 870 23,19 69
(beszélgetés)
vita 1642 | 2836 | 1493 | 1045 | 597 | 597 17,91 67
kooperativ ok-
operat 10,00 | 2429 | 2571 | 1571 [1143| 429 8,57 70
tatasi modszer
projektméd- | o0 o | 088 | sss |1648| 1324 | 1176 68
szer
jaték 1324 | 2206 | 11,76 | 882 |1324| 735 23,53 68
szerepjaték | 1538 | 2000 | 1692 | 10,77 13,85 | 462 18,46 65
szimulacié | 14,71 | 1029 | 2500 | 1029 [1029| 735 22,06 68
kiseldadas | 2090 | 17,01 | 1493 | 1493 | 299 | 1045 | 1791 67

Forras: sajat szerkesztés

4 Holik 2016, 37.
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Az 1j, atipikus modszereket tanultak, ismerik, de ezeket csak kevesen alkalmazzak
a gyakorlatban (lasd 1. abra). A kutatasi eredmények arra mutattak rd, hogy meny-
nyire fontos, hogy a tanirképzés hangsilyosabban foglalkozzon a tanarjeldltek
modszertani kultarajanak fejlesztésével.

1. abra: Az oktatasi modszerek alkalmazasanak gyakorisaga (5 foku skalan
adott pontszamok atlaga, N=62) 4

magyarazat [ 4,54
szemléltetés (bemutatas) I 4,15
megbeszélés (beszélgetés) NN 4,14
cléadas NI 4,12
elbeszélés (leiras) NN 3,52
kooperativ oktatasi médszer NN 3,01
vita [ 2,71
szimuldcio NG 2 57
kisel6adas NN 2 54
projektmédszer NS 249
jacck I 2,37
szerepjaték NI 1,37
0 1 2 3 4 5

Forras: sajat szerkesztés

A kutatds arra is ramutatott, hogy a megkérdezettek egyértelmten érzik a szakmai
fejlodés sziikségességét. Teljes mértékben a pedagdgiai és pszicholdgiai ismeretek,
a tanulok személyiségének fejlesztése, a tehetséggondozas, a konfliktuskezelés, a
tanulok viselkedési problémainak kezelése, a szakmai ismeretek és szaktargyi tudas,
az IKT hasznalata, a tanul6k motivalasa, a hatékony kommunikacié, az 6nismeret,
onreflexio tekintetében szeretne fejlédni a valaszadok legnagyobb csoportja (lasd
4. tablazat). Az ,,egyaltalan nem” kategériat csak nagyon kevesen jelolték be a va-
laszaddk valamennyi szempont tekintetében, tehat a palyakezdé pedagdgusokban
egyértelmiien megvan az igény a szakmai fejlédésre.

A valaszokra adott pontszamok atlagait tekintve egyértelmden a tanulék motiva-
lasa tinik ki a sorbdl, mint fejlesztendd teriilet. Ezt kdvetik a pszicholbgiai isme-
retek, a személyiségfejlesztés kérdései és a hatékony kommunikacié. A szakma is-
meretek, a szaktargyi tudas csak ezek utin kévetkezik.

4 Holik 2016, 38-39.
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4. tablazat: Mérnoktanar hallgatok igényei a fejlédéstre (%, N=78)%

Mely teriileteken szeretne fej-
16dni, 6nmagat tovabb képezni, | egyalta- vala- «5bbnvir teljes mér-
illetve milyen mértékd fejlédést | lan nem | mennyire obbnytre tékben
tart sziikségesnek?
pedagogiai ismeretek 1,28 17,95 38,46 42,31
pszichologiai ismeretek 2,56 8,97 32,05 56,41
a tanulé szemelylsegenek fejlesz- 128 641 43,59 4872
tése
specialis nevelési igényd tanulok 10,26 3333 34,62 21,79
oktatasa
tehetséggondozas 3,85 8,97 41,03 46,15
tanulo} c’soporto’k,’ kozo.ssegek ala- 385 20,51 4231 3333
kuldsanak segitése, fejlesztése
konfliktuskezelés 3,85 10,26 34,62 51,28
a tanulok v1selkede/51 problémadinak 385 20,51 2821 4744
kezelése
szakmai ismeretek, szaktargyi tudas 2,56 12,82 30,77 53,85
IKT hasznalata 7,69 10,26 35,90 46,15
a pedagogiai folyamat tervezése 1,28 29,49 4231 26,92
a tanulas timogatdsa, szervezése és 385 29,49 37.18 20,49
iranyitasa
a tanulok motivalasa 2,56 7,69 21,79 67,95
a pedagogiai folyamatok értékelése 7,69 29,49 34,62 28,21
a tanuldk értékelése 5,13 23,08 41,03 30,77
hatékony kommunikacié 2,56 10,26 33,33 53,85
szakmai egytittmikodés 5,13 21,79 44 .87 28,21
Snismeret, 6nreflexio 2,56 16,67 33,33 47,44
elkotelezettség és felel6sségvallalas 5,13 21,79 39,74 33,33

Forras: sajat szerkesztés

4 Holik 2016, 56.
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Ezek az adatok — egy masik korabbi kutatashoz* hasonléan arra az igényre hivjak
fel a figyelmet, hogy az oktatasban felmertil6 problémak megoldasahoz nem ele-
gend6 a modszertani, szaktargyl készségek és kompetenciak fejlesztése, mivel a
problémak gyGkerei a tanari személyiségben, a szerepértelmezésben, valamint az
érzelmi és kapcsolati viszonyokban keresenddk.

A pedagbgusoknak szamos olyan interperszonalis készségre is sziikségik lenne,
amelyek segitik a tanari munka soran felmertld specifikus iskolai nehézségekkel
valé megbirkézast. 45 Ennek ellenére — meglep6 médon - az utolsé helyen szerepel
e teriilet fejlesztésének igénye. Ennél a szempontnal a legmagasabb a szoras
(0,933), tehat ez a terlilet osztotta meg leginkabb a megkérdezettek véleményét.

Egy hallgaték kérében 2021-ben végzett kutatas arra hivta fel a figyelmet, hogy a
tanarjelSltek tobbet varnak az egyetemtdl és a gyakorldiskolatdl, mint amit a gya-
korlatokon megtapasztaltak, és hogy kedvezébb lenne szamukra, ha a képzés tar-
talmi és szervezési vonatkozasaban hatékonyabb egyeztetés valésulna meg az egye-
tem és a gyakotldiskola k6zott, tovabba a gyakorloiskolai a tandrat a kézéppontba
helyez6 képzést szeretnék kitagitani az egész iskolara és annak kornyezetre is.40 A
kutatas eredményei alapjan javaslatként fogalmazddott meg, hogy ,,sziikséges a kép-
%ési rendszer gyakorlatiasabb irdnyba vald elmozdnldsa”’¥ Ezt gyakorlatiasabb egyetemi
kurzusokkal, az iskolai gyakorlatok diverzitasaval, a gyakorlati id6 névelésével, a
pedagogusképzé intézmények és oktatok kozottl 4j partnerségi modellek kialaki-
tasaval lehetne elérni. Tovabbi javaslat, hogy ,,az egyetemalapii képzés irdnydbil el kell
mozdulni a partnerek szamdra egyenld partneri visgonyt megtestesitd modell ivinydba.”*

Egy 2024-es kutatas® mar a tanarképzés 4j struktardjat vizsgalta, kiemelve azt,
hogy a palyaszocializaciés gyakorlatok soran hogyan véltozik a tanarjelSlt hallgatok
szakmali identitasa, és milyen jellemz6kkel fiigg Gssze a hallgatok identitas-konst-
rukciéja. A kutatds megallapitotta, hogy a tanarjel6lt hallgatok belsé motivaltsaga
mar a képzés kezdetén is magas volt, ez jelentésen nem valtozott a palyaszociali-
zacios gyakorlatok ideje alatt sem. Azok a hallgatdk, akik figyelemmel kisérik az
oktatasi és a pedagogiai kérdéseket és akik szakmai tevékenységekben vesznek
részt, erGsebb palyamotivacioval birnak. A kutatis megallapitotta, hogy a tanari

4 Suplicz 2012, 18-19.

4 Tordai 2014, 49-50.

46 Falus 2021, 24.

47 Falus 2021, 35.

4 Orgovanyi-Gajdos 2021, 315.
4 Lénard et al. 2024, 53—67.
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énkép és az énhatékonysag vizsgalt elemei szignifikinsan valtoztak a palyaszocia-
lizaciés gyakorlat soran. Azoknak a hallgatoknak, akik el6zetesen mar szereztek
tanitasi, nevelési munkatapasztalattal vagy tagjai valamilyen szakmai k6z6sségnek,
erésebb, magabiztosabb tanari énképpel rendelkeznek. A kutatas felhivta a figyel-
met arra, hogy a tanarképzésben helye van olyan gyakorlatoknak, melyek felszinre
hozzak a hallgatok elézetes szerepelvarasait, és amelyek segitenck a tanuléi nézé-
pontot tanari nézGpontra valtani. A kutatas eredményei arra utalnak, hogy a beve-
zetett palyaismereti és palyaszocializacids gyakorlatok nagymértékben tamogatjak
a tanarjeldlt hallgatokat képzésiik elején abban, hogy valtozzon az énképiik, énha-
tékonysaguk, tovabba differencidlédjanak a tanari szerephez és feladatokhoz tarsi-
tott elvarasaik.

Osszegzés

A kezd6 pedagdgus szamos nehézséggel talilkozik munkaja soran. A palyakezdét,
a tanarjeldltet gyakran ,,bedobjak a mélyvizbe”, és ,vagy megtanul siszni, vagy elsiillyed”. A
tanarjelSltek gyakran az elsé iskolai gyakorlatokon taldlkoznak a ,valdsdg sokkal”,
vagyis ekkor tapasztaljak meg, hogy a szakirodalom elméletei hogyan mikddnek,
illetve egyaltalin mikddnek-e a gyakorlatban.

A gyakorlati tanarképzés a pedagogusok felkészitésében kiemelt szerepet tolt be,
mivel itt keril sor az elméleti ismeretek gyakorlati alkalmazasara. A neveléstudo-
manyi szakirodalom szamos kérdésre, problémara hivja fel a figyelmet a gyakorlati
képzés tekintetében, példaul a képzés feltételeivel, eredményességével kapcsolat-
ban, és a hatékonysaganak névelése all a szakirodalmi forrasok fékuszaban. Ki-
emelt szerepet kapnak az elmélet és gyakorlat kérdései, illetve az elméleti ismeretek
alkalmazasanak lehetSségei.

Empirikus kutatasok vilagitanak rd a tanitasi gyakorlat jelentéségére, a gyakorlatok
tartalmi és modszertani jellegzetességeire, valamint a tanarjel6lt hallgatok szakmai
fejlodésének lehetségeire. Jelen tanulmany e kutatasi eredményekbdl adott izeli-
tét. A bemutatott kutatasok ramutatnak az iskolai gyakorlatok jelentSségére, to-
vabba felhivjak a figyelmet a tanarképzés hianyossagaira és fejlesztési lehetGségeire
is.
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HOLLOSI HAJNALKA:

nozeretnék-e tanar lenni?”
A Nyiregyhizi Egyetem tandr szakos hallgatoi a tandri palya vonza-
sdaban

A vizsgalat célja

Az ut6bbi években egyre tobb tanulmanyt olvashatunk a szaksajtoban a pedagd-
gushallgatok palyavalasztasi motivumaival kapcsolatban. Ezekben a tanulmanyok-
ban jél érzékelhetSk azok az ellentmondasok és fesziiltségek, amelyek a tarsada-
lompolitika tanari hivatashoz kapcsolédé elvarasai és a tanarsag tarsadalmi
megitélése k6zott j6 ideje fennallnak. Mar a XX. szazad végén egyre tobb oktatas-
politikai dokumentumban leszégezték, hogy a tanarokra kulcsszerep var az egyen-
l6tlenségek miatt kialakult szakadékok athidalasaban, a kiilonb6z6 kisebbségeket
érinté el6itéletek lebontasaban, a praktikus értelemben vett tarsadalmi kohézié
megteremtésében. Egy 1996-0s UNESCO-dokumentum {gy fejezte ki ezt a meg-
novekedett salyt és felelGsséget: ,,A fandri szerep fontossdga soba nem volt annyira nyil-
vdnvald, mint manapsdg. A tandr a viltods iigynike, eldsegiti a megértést és a tolerancidt.”™
Ennek megfelel6en a tanari karrier alapjat képezé tudasbazis is elmélyiilt, kiszéle-
sedett, az 4j dimenzidkkal béviilt, kiterjesztett tanari szerephez igazodott.

Mig a tarsadalom- és az oktataspolitika ennyire erGteljesen hangsilyozta a tanarok
szerepét a demokratizalédast elésegité tarsadalmi folyamatok menedzselésében,
addig a tarsadalom tanarképére tovabbra is az alacsonyabb presztizsd palyakkal
kapcsolatos sztereotipiak voltak jellemz6k, s ezek jelentek meg a filmekben, a bul-
varmédiaban, sok esetben az internetes k6z8sségi portalokon is. Ennek készénhe-
téen a tandri hivatassal kapcsolatos vélekedések, nézetek szamos naiv és nehezen
ellenérizhetd elemmel béviiltek, megnehezitve a fiatalok szamara azt, hogy a tanari
palya valasztasakor szakmailag helytall6 érvek alapjan és a tanari professziohoz tar-
sul6 elvarasok valos sulyat érzékelve hozzak meg dontésiiket. A tanulmanyok meg-
kezdésének id6szakaban még az 6nismeretiik sem jutott el arra a fokra, hogy kriti-

kusan mérlegelni tudjak, mennyire alkalmas a személyiséglik ennek az Gsszetett

1 1dézi Coolahan 2007, 97.
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szereprendszernek a betoltésére és a tanari munka sokrétliségébdl fakado pszichés
terhelés elviselésére.

A hamis mitoszok generaciordl generaciéra athagyomanyozédott rendszere, a ked-
vez6tlen korilmények kozotti helytallast gyakran normaként feltiintetd tarsadalmi
nyomas még jobban megzavarja az amugy is bizonytalan pélyavalasztokat. Kariké
Sandor batran széba hozza példaul egyik tanulmanyiban a pedagdgusok anyagi
igényeit ignorald tarsadalmi tévhit karos kdvetkezményeit. ,,.A4 pedagdgus és a tandri
pdlya kizmegitélése sordn — irja —, gyakran taldlkozbatunk ama babondval, abogyan Jay P.
Greene, amerikai nevelésfilozdfus nevezi: mitosszal, miszerint a3 oktatds vildgdban a tanito-
tandr munkdjit § magatartdsat a hivatdstudat és nem az anyagi-pénziigyi helyzete s lebetdsége
batdrozza meg. [...] Azt hisgem, igaza van a szerzdnek: a tirsadalom mintha eleve foltételezné
a hivatdstudat kizdrdlagossagdt és vardzslatossdagdt, a pedagdgusok pedig szégyenldsen hallgat-
nak a »piszkos« anyagiakril. Am a kritikai vizsgilidasban, sajnos, tovdbb is kel lipniink

Greene latokorén.””

Az anyagi megbecsiilés viszonylagos szerénysége mellett a pedagbgusok erésen
korlatozott mozgastere, 6nallé dontéseinek szikos kore is olyan probléma, amirdl
tobbféle megkozelitésben, egymastol gyOkeresen eltéré értelmezésekben értestil-
nek a médiabdl a palyara készulé fiatalok. Tanari autonémiardl, szabadsagrol ab-
ban az értelemben, ahogy azt a rendszervaltast kévets évek oktataspolitikai disz-
kusszidiban felvazoltak, napjainkban valéban nem beszélhetiink. A fentebb mar
idézett Karik6 Sandor ezzel kapcsolatban arra hivija fel a figyelmet, hogy a min-
denkorti politikai vezetés a konkrét tanari szerepmegvaldsitast is erésen befolyasol-
hatja attél fiiggben, hogy csupan tanterv-végrehajtokként, eszkézemberekként,
vagy 6nalléan gondolkodo, alkotd értelmiségiekként kezeli a pedagdgusokat. .4
politika legnagyobb kibivdsa ez digyben éppen az — s30ge3i le —, hogy akarja-, meri- és tudja-e
preferdlni a pedagdgusi autondmidat, avagy csupdan egy arctalan, sgolgai mddon igazodd, e3ért
szdmara folottébb kényelmes szavazdbazist lat a tandrokban.”

A tanarképzés éveinek igy nem csupian a pedagdgiai feladatok szakszerd ellatasara
valé felkészités a feladata, hanem az is, hogy realis, illiziémentes és a szakmai iden-
titasuk megerés6déséhez stabil kereteket jelentd képet alakitson ki a hallgatokban
a tanari hivatasrol. Ezért a mitosztalanitas, a szakmaval kapcsolatos el6itéletek és
a hamis tarsadalmi elvarasok leleplezése éppolyan fontos részei a képzésnek, mint
a modszertani és didaktikai ismeretek elsajatittatdsa vagy a tanari szerepben val6

2 Kariké 2012, 120.
3 Kariké 2012, 125.
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sikeres kiteljesedéshez szitkséges kompetenciak fejlesztése. Ennek tiikrében kiilo-
nds jelentségll a végzés elétt allé hallgatdk palyamotivacidjanak vizsgalata, a ta-
nari palya melletti dontéstik vagy a palyatdl valé elhatarolédasuk motivumainak
feltérképezése.

Korabbi vizsgalataink* soran megallapitasra kertilt, hogy a Nyiregyhazi Egyetem
tanarszakos hallgat6i k6zott magas azoknak a hallgatéknak az aranya, akik elsGge-
neraciés értelmiségiek lesznek, ezt a pedagbguspalyara vonatkozé mobilitasi csa-
tornat tobb hazai kutatas is alatimasztja.> A palya szamukra az értelmiségi rétegbe
torténd felemelkedés utjat jelenti, igy a pedagdgusképzés a tarsadalmi integracié
egyik fontos szinterévé valik.¢ Bizonyitott tény ugyanakkor, hogy a pedagogus szii-
16vel vagy nagysziilével rendelkez6k nagyobb eséllyel jelolik meg a pedagégussza-
kokat, igy tovabbtanulasi szandékukban az Ggynevezett nemzedéki atérokités ha-
tasa mutatkozik meg’, ami az altalam vizsgalt hallgatokra viszont nem jellemzé.

A hallgaték tarsadalmi hattere a motivaciojukra is, a jovSterveikre is hatassal lehet.
Kutatdsunkban azt vizsgaljuk, hogy vajon milyen tervekkel varjak a Nyiregyhazi
Egyetem végz8s hallgatéi a pedagoguspalyat. Természetesen szamos szempontbol
vizsgalhatjuk a leend$ pedagégusok motivaciojat, de jelen vizsgalat csak arra a kér-
désre keresi a valaszt, hogy hogyan képzelik el a j6véjiket a hamarosan diplomaval
rendelkez6 hallgatok.

A feltett kérdés megvalaszolasara irasbeli interji modszerével tettem kisérletet. Hi-
potézisemet az elmult évek oktatdi tapasztalatai alapjan fogalmaztam meg. Esze-
rint a tanarszakos hallgatok ugyan pozitiv attitGddel viszonyulnak a pedagdguspa-
lyahoz, de a biztosabb megélhetés miatt mégis nyitottak mas foglalkozasokra is.

A vizsgalati minta jellemz6i

A vizsgalati mintat 95 £6 alkotta, akik mindnyajan a Nyiregyhazi Egyetem hallgatéi,
és az osztatlan tanarképzés rendszerében tanulnak, nappali tagozaton. A kutatasra
2024-ben keriilt sor. A nemek szerinti megoszlas meglepé médon eltér a pedagd-

4 Kik és miért tanulnak a Nyiregyhdzi Egyetemen? (2017), Tandrszakos hallgaték kérddives vigsgdlata
a digitdlis oktatis tapasztalatairdl (2022), Uj bort régi horddba tilteni? (2023)

5> Nagy 1998; Jancsak 2014

¢ Thun 2014

7 Pocsik 2015

171



TANULMANYOK

gustarsadalmat jellemz8 ,,#d7 dominancidtsl”, ami akar 80 szazalékos tulsulyt is jelent-
het egy-egy pedagoguskozosségbens, ugyanis a Nyiregyhazi Egyetem nappali tago-
zatos hallgatdi kérében kortlbelil fele-fele aranyu a néi és a férfi hallgatok aranya.
Ez annak is k6szonhetd, hogy a Nyiregyhazi Egyetemen magas a testnevelés sza-
kos hallgatok szama, s e szakon a férfiak feliilreprezentdltan vannak jelen, igy a
vizsgalt mintaban gyakran a két szak egyike a testnevelés. A vizsgalat szempontja-
béligencsak fontos jellemzbje a mintanak, hogy a hallgatok jelentés részének nincs
pedagogus a hozzatartozoja a csaladtagjai k6zott, ezért csak egy elképzelt, ,,megdl-
modott”, vagy a gyakorlataik soran megtapasztalt pedagogus palyaképpel rendelkez-
nek.

Hallgatéi tervek, vonzasok és valasztasok a pedagoguspalya kézvetlen ko-
zelében

A hallgatéi ,,6nbevallasok” alapjan az a tendencia bontakozik ki, hogy tobbségiik-
nek, még ha palyavalasztast illeten bizonytalanok is voltak a tanulmanyaik elsé
éveiben, a képzés vége felé mar hatarozott elképzelésiik van a jovordl, és azt tobb-
nyire pedagogusként képzelik el. Ennek oka véleménylink szerint az elméleti és
gyakorlati tanulmanyokbdl nyert inspiracidkban, valamint az életkor névekedésé-
vel jaré személyiségfejlédésben keresend6. Egyre inkabb tudatosan késziilnek a
tanari palyara, egyre elhivatottabbak, amit az alabbi médon fogalmaztak meg:

® , ...aktlvan pedagigusként szeretnék dolgogni Nyiregyhazan...”;

® ...ag oklatdsnak mindig is fontos szerepe volt a tarsadalomban, és biisgkén késii-
ok arra, hogy részese legyek ennek a nemes Riildetésnek. ..”’;

m | ...sgeretnék tanitani...”; ,, Alapvetden arra a kérdésre, hogy s3eretnék-¢ tanitani,
hatdgrozottan azt a vélaszt tudnam adni, hogy igen.”

® | Mar dtfogd kép alakult ki bennem, hogy melyik virosban és melyik iskoldban kép-
gelem el a jovinms, mint tandr. Soha semmiben nem voltan még olyan bigtos, mint ebben
és Agy érzem ag, idd miildsdaval e csak erdsidik bennem és e koszonbetd annafk is,
és tanuljak valami sijat.”

® | Mar dtfogd kép alakult ki bennem, hogy melyik virosban és melyik iskoldban kép-
gelem el a jovinms, mint tandr. Soha semmiben nem voltan: még olyan bigtos, mint ebben

és Agy érzem ag idd miildsdval e csak erdsidik bennem és e koszonbetd annafk is,

8 Paksi et al., 2015b
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,,,,,

hogy élvezem, amit csindlok és maximadlisan vagyom arra, hogy drardl drdra jobb legyek
és tanuljak valami jat.”

A tudatos palyavalasztas jele a nehézségekkel torténd szembenézés.. Az egyik hall-
gatd a tanari feladatok sokféleségét emlitette: ,,Szeretném, ha rendezddnének a nézetel-
térések minden sgemponthil és tobben rajonnének, hogy mit is tesz igazdbol egy tandr, és hogy
mennyi munkdja van abban, amit csindl. Es itt ugye nem csak az, amit a3 iskoliban til,
Hanem hogy mennyit késziil egy ordra, mennyit tesg a gyerekekért, mennyi papirmunka van,
amit el kell végeznie.” Mas a szakmat 6vezd negatfv kéralményekre tért ki, mint az
alacsony fizetés és presztizs: , Annak ellenére, hogy mindig mindentki elmondta nekem, hogy
nem jol dontik, nem fogok elég fizetést kapni, nem fognak tisgtelni és hasonlok, sikeriilt kitar-
tanom az, egyeten mellett és szerencsésnek mondbatom magam, hogy idaig eljutottam.”

Tobben kiemelték a pozitiv tanari példa szerepét mint palyavalasztasi motivacids
tényezGt. Volt, aki az egyik altalanos iskolai pedagogusat tekintette mintanak: ,, Hgy
kis faluban ndttem fel, abol nem volt kérdés a palyavilasztas. Nem volt eldttiink semmilyen
Jovikép, minta. A sdileimr — annak ellenére, hogy dltalinos iskolai éveim alatt jeles tanulo
voltam — sgakiskoldba sgantak. Laikus fiatalként csak annyit lattam a tandrsaghol, hogy az;
angoltandraim szeretik a munkdinkat. Mivel ag angoltandrsdgon kiviil mds minta nem volt
elottem, igy sigy dontittem, hogy angoltandr szeretnék lenni. Mostanra a sgakmai gyakorlatnak
kdszonbetden sikeriilt egy viszonylag redlis képet kapnom a tandri szakmardl. Ennek fényében
kirajzolddott elttem egy jovikép.” Mas egy egyetemi oktatéjaban latta meg a kévetendd
példat: ,,Hogy mikor dontittem el, hogy tandr szeretnék lenni? Kb. 21 évesen, 2019-ben, ami-
kor még egy msik egyetemen diltem egy kb. 100 fis eldaddson, és a tandr tirténete olyan vol,
mintha csak nekem mesélte volna, és a tobbi kb. 99 didk nem is lett volna ott...”

Vajon mi az oka, hogy a tanari palyat pozitivan latjak, és egyértelmien a jovéjik
részeként képzelik el a tanftast? A palyamotivaciés tényez6k két oldalrél kozelit-
het6k meg, némely mozgatérugdk belsé eredetliek, a személyiségbdl fakadnak,
ezek az intrinzik motivaciok, mig masok, az un. extrinzik motivaciok, inkabb a
korilottink levé vilag befolyasold tényezbire vezethetSk vissza.? AlapvetSen azt
gondolom, hogy a negativ befolyasok, informaciék (extrinzik motivacié) mel-
lett/szemben erds a hallgatok belsé motivacidja, amit szamos kutatds is bizonyit.
Az intrinzik motivaciok kozott a szakirodalom egyik legtobbszor kiemelt tényezbje

a gyermekekkel val6 foglalkozas 6réme!?, a tanuldk segitése sikereik elérésében, a

9 Paksi et al., 2015a
10 Ashiedu — Scott-T.add 2012
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palyavalasztasban, valamint az, hogy hatassal lehetnek a didkok életére, hogy em-

berekkel foglalkozhatnak. A jelen kutatasban résztvevé hallgatok hasonld szem-

pontokat fogalmaztak meg, igy példaul a gyerekek szeretetét:

Osszegexve ki merem jelenteni, hogy a palydn maradok, barmi tirténjen: daloljanak a
sakdlok, vagy vonitsanak a pacsirtik, akkor is szeretnék gyerekekeel egyiitt tannlni.”
WSzeretek a gyerekekkel foglalkozni nagyon jol meg tudom értetni magam veliik, gy
gondolom, rendelfeezem olyan tulajdonsdgokkal, amelyek eldsegitenek, majd abban,
hogy minél jobb tandr esetlegesen gydgypedagdgus viljon, majd beldlem az évek sordn.
WMindig szerettenr a gyerekeket és szerettem segiteni masoknak.”

Gyerekek szeretete. Azt gondolom, a gyerekek igazdn dszinték tudnak lenni. A
legdszintébb szeretetet az ember tiliik kapja és nagyon balds vagyok, hogy ag elmiilt
midsfél évben nagyon sok csodds gyerekfel ismerkedbettem meg a tanitdsi gyakorlataim
keretében. Igazi feltiltidés egy olyan drirdl kijonni, amely gordiilékenyen ment végbe és
a csillogdst latja a tandr a gyerekek szemében, valamint a tenni akardst, de ngyanafk-
kor tisgteletet és jo kedvet”

Emlitették tovabba a gyermekek fejlesztésének, tanitasanak a vagyat:

INégy éve és most is ag a célom, hogy minél tobb gyerekkel megszerettessem ag ének
drafkat és a népzencét is. Hogy ismerjék meg a gyerekek gyokereiket, legyeneke biisgheék
rd, hogy magyarok, és legyenek biiszkék elddeikre.”

WA pedagigus szakmadt mindig egy tiszteletreméltd hivatdsnak tartottam, eért is in-
dultam el ezen az, diton. A célom az, hogy az, évek alatt szerzett tuddsom, tapastala-
taimat dt tudjam adni a gyermekeknek, olyan mddon, hogy ok is megszeressék ext a
két tantirgyat 7igy, mint én. Lebet néha nebéz, és a mai vildgba kevésbé megbecsiilt
szakma, de a joivd nemzedékének siiksége van a bivatdsos pedagdgusokra, arra, hogy
valaki utat mutasson nekik és én ebben résgt szeretnék villalni”

WSzdmomra a tandri pdlya egy olyan hivatds, amely lehetdséget ad arra, hogy formaljanm
és inspirdljam a kivetkezd generdcior.”

Mar most tudatosult bennem, hogy olyan tandr akarok lenni, aki szakmai tuddsd-
val, személyiségével segithet és tamogathatia a joivd nemzedékét abban, bogy tannljon,
hisgen nagyon nagy érték a tannlds és ag, dltala megszerzett tudds.”

o Tudds dtaddsa. Jobb adnz, mint kapnt, tartja a mondds. Nincs e mdsként a tanitis
mestersége sordn is. Nagyon jo érzés tud lenni, mikor az ember olyan hasgnos és rele-
vans informdciokkal, tapastalatokkal tudja a gyermekek életét gazdagitant, amelyek
valdban fontosak, akdr a nagybetiis életben is.”
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Vannak olyan végz6s hallgatok is, akik jelenleg mas palya felé orientadlédnak, nem
a tanari palya az els6dleges céljuk, ennek nagyon killénb6z6 okai lehetnek, mint
példaul az alacsony fizetés, amit Chrappan Magdolna is emlit tanulmanyaban'!, ez
a tényez6 volt a kdzelmultban bekdvetkezett valtozasig a leggyakoribb oka a pe-
dagégusok palyaelhagyasanak is, a gyenge stressztirG képesség, illetve bizonyos
csaladi okok (pl. hazassag felbomlasa miatt egyedilallé szulévé valas) mellett. A
pedagoguspalya hallgatok korében mért megitélése mind a tarsadalmi, mind az
anyagi megbecsiiltség tekintetében mas szakmikkal dsszevetve alulmarad.!? Osz-
szességében tehat negativan haté erd a tanari palyaval szemben az egzisztencialis
bizonytalansag, a negativ tarsadalmi megitélés, valamint a szakmai érdekek hat-
térbe szoritasa. Ugyanis bar az utébbi idében megkezd6dott a pedagdgusbérek
rendezése, az altalam vizsgalt hallgaték mégis f6ként az anyagi megbecsiilés hia-
nyat emelték ki:

® A tandri fizetéssel nem litom azt, hogy én el tudok valaba akdr egy albérletbe kol-
153ni egyediil és egy egyre ross3abb les3. Oss3eségében nem a felelisség és a tanitds, ami
miatt bizonytalan vagyok, hanem a megélhetés.”

® A pedagdgus fizetéshil azg ember nagyon nehegen, vagy egydltalin nem tud ondlld
Cletet kezdeni. Az a meg nem becsiilés, amit a tandrok fizetésben tapasztalnak kidb-
randitd és szdmomra nevetséges. Szoktik mondani, hogy »szeretetbdl nem lebhet meg-
élni, nem foguntk kedvezményeket kapni a boltban«.”

v A 21, szdzadi vildgban borzasztd fontos szerepet kap a péng és ag anyagiak, anse-
ek elengedhetetlen részei a boldag életnek is. Ugy gondolom, hagy fiatalként, pilya-
kezdd tandrként nagyon nehéz belyzetbdl indul ag illetd, ami az egyén jovdjét illets.
Csalddot alapitani, sajdt lakdst, autot venni kigel lebetetlen abbil a fizetésbol, amit
a pedagdgusok pdlyakezdiként vhagavibetneks.”

Mas viszont épp azt hangsilyozta, hogy a piaci viszonyokhoz képest alacsony bér-
nél fontosabb szamara a hivatasszeretet és a sikerélményei altal megtapasztalt
orom: ,, Tobben a tandri fizetéssel nincsenek megelégedye. Abban a szerencsés helyzetben vagyok,
hogy a lovasiskola mellett — egyeldre — miég e nekem nem jelent problémat. Talin még a lelke-
sedés és az egyéni sikerek szdmomra tobbet érnek a fizetésnél.”

Egyesek még bizonytalanok a palyan maradast illetGen. Valaki a foglalkozassal jaré
stresszt emelte ki: ,,Még nem adtam fel teljesen a tandri palydt sem. Nagyon sok ellenéry van

11 Chrappan 2010
12 Polényi 2004
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a fejemben sajnos a tandri palya ellen. Most a tanitdsi gyakorlat alatt fogalmazddott meg bennem,
hogy én ezt hosszitavon nem tudndm lebetséges folytatni. A sok stressz, amit litok némelyik
kollégdn, nem szeretném ext, ugyanis tapasgtalathol azg én szervezetenm nem nagyon birja a hossi
tavil stressge.” Egy masik hallgat6 a csaladi nevelés hidnyossagaibol ad6do nehézsé-
geket emlitette: ,,Bizonytalansdagom oka a mostani tandrok helyzete is, a bérezés és meég so-
rolhatnék ide par dolgot, de ezeket tartom a legrosszabb dolognak. Ugyanis 4igy érzem, hogy egy
pedagdgusnak sokszor kell lenni ag iskoldban sziild helyett sziilonek és beszillni a gyerekek
nevelésébe.” Mast az életpalyamodell és a statusztorvény rendelkezései riasztjak el a
palyatol: , A diploma megszerzése utdan szeretnék elhelyezkedni pedagigusként, sgeretnék tani-
tani, de nem Magyarorszdgon. Ennek anyagi, csalidi okai vannak, és hogzd jonnek még a
magyarorszdgi pedagdgus életpalyamodellbil adodd kedvezdtlen hatdsok, illetve a nemrégiben be-
Jelentett statustirvény modositisabil fakadd negativ kovetkezmények.”

Osszegzés

A korabbi pedagéguskutatasok eredményei ravilagitanak arra, hogy mennyire sok-
rétlek azok az indittatasok, amelyek a szakmahoz vonzzak a palyavalasztokat, il-
letve, hogy milyen intrinzik motivaciok befolyasoljak a pedagogus hallgaték don-
téseit abban, hogy a negativ kiils6 tényezok ellenére is a tanari palyan kivannak
elhelyezkedni. Ahhoz, hogy t6bben érezzenck indittatast ehhez a hivatashoz, tébb
extrinzik motivacios eré bevonasa szlikséges — elsGsorban az oktatasiranyitas ré-
szérdl.

A jelen kutatasban vizsgalt hallgatok tbbségében csaladjuk elsé felsGoktatasi ta-
nulmanyokat tervez6 tagjaként jelentkeztek a Nyiregyhazi Egyetem osztatlan tanar
szakara, és néhany kivételtdl eltekintve elkételezédtek a tanari hivatas mellett. Az
egyetemen eltelt 6t év inkdbb megerésitette, mintsem elbizonytalanitotta Gket a
dontésikben. Az elkételez6dés kbszonhetS a gyerekekkel valé foglalkozas 6rom-
ének, a tudasmegosztas és a tarsadalomjobbitas szandékanak, de emlitették a pél-
damutatds vagyat is, vagy a hatranyos helyzet tanulék mentoralasanak tervét.

Azt gondolom, hogy 6sszességében az egyetemiinkr6l kikertil6 fiatal generacié po-
zitfv attitGddel fordul a tanari szakma felé. Sokan szinte azonnal elhelyezkednek a
diploma atvételét kévetSen, illetve az az 4j tendencia bontakozik ki, hogy mar utol-
s6éves hallgatoként allast kapnak szakmdjukban. Az altalam vizsgalt hallgatdk
9/10. félévesek, tehat az Osszefliged egyéni gyakotlatukat toltik kilonbozé isko-
lakban, tébbnyire az allandé lakoéhelytik kézelében, gyakran innen kapnak allas-
ajanlatot, amit tébbnyire szivesen el is fogadnak (a Nyiregyhazi Egyetem nemrégen
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modositotta az erre vonatkozo szabalyzatot, hogy nappali tagozatos utolsGéves
hallgaté teljes allasban tanithasson). Azok a hallgatok, akik mereven elutasitjak a
tanari hivatast, tobbnyire csaladi — anyagi okok miatt teszik ezt, ritka, hogy valaki
mas ok miatt legyen palyaclhagyd. Természetesen erre is van példa: a hallgat6 el-
kezdett tanitani, de tdl nagy felelGsségnek érezte, és erre még nem volt felkésziilve.

Osszegezve gy vélem, hogy egy hatranyos helyzetd régié (Szabolcs-Szatmar-Be-
reg virmegye) pedagogusképz6 intézményében nem tekinthet6 negativnak a vég-
z6s nappali tagozatos tanar szakos hallgaték palyaképe, inkdbb motivaltak a tanari
palya irant, mint nem. Ez azt jelenti, hogy van még remény arra, hogy jol képzett,
motivalt, lelkes fiatal tanarok tanitsak a felnévekvé generaciokat, formaljak szemé-
lyiségiiket, és hatékonyan fejlesszék mindazokat a kompetenciaikat, amelyek a fel-
nétt életben valé boldogulasukat megkénnyitik a 21. szazadban.
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JENEI TEREZ — KiSS LAJOS ANDRAS:

Reformpedagogiai térekvések egy ifjasagi regény tiikré-
ben — Nyikolaj Ognyev Kosztya Rjabcev napldja

Az 1917-es februari, majd az oktéberi forradalom véglegesen megdéntdtte a cari
rendszert, amelynek kévetkeztében Oroszorszag elindulhatott a modernizacié t-
jan. A bolsevik hatalomatvétel utan az 4j kormany, a Népbiztosok Tandcsa els6
rendelkezései k6zo6tt szerepelt az iskolak allamositasa, amelyeknek legfontosabb
feladata a szocialista-kommunista eszményeket megtestesits, 6ntudatos, aktiv al-
lampolgar, az 7j ember formalasa-nevelése volt. A bolsevik kormany fontosnak tar-
totta az analfabetizmus felszamolasat, eredményesebbé kivanta tenni az oktatast.
A célok megvalositasahoz tObbek kozott az oktatasi rendszer megreformalasara,
4j oktatasi modszerek bevezetésére volt sziikség. A formalodoé szovjet iskolakon-
cepcid harom 6 pillérre épiilt: politechnikai oktatas, egységes (altalanos) munka-
iskola, komplex didaktika. A reform kézponti eleme egy olyan altalanos iskola
megteremtése volt, amely lehetSséget ad a tanuldk szamara az alsobb iskolafoko-
zatrdl a felsGbbre valé atlépésre, egészen az egyetemig, Ugy gondoltik, hogy az
egységes munkaiskolanak nemcsak ismereteket kell atadnia, hanem fel kell készi-
tenie az ifjusagot a gyakorlati életre is, valamint a nevelés soran biztositania kell a

tanuldi személyiség sokoldalu fejlédését.

Az 1j iskola idealis modelljét felvazolo rendeletet az Orosz Kommunista Part nyol-
cadik kongresszusan fogadtak el, 1918. oktéber 16-an. Ebben deklaraltak az ingye-
nes, kotelez6 altalanos és politechnikai oktatast minden gyermek szamara tizenhét
éves korig, nemre val6 tekintet nélkil. Az egységes munkaiskola két fokozatu lett:
elsé fokozat (alsé tagozat) 6t évfolyam, 8—13 éves korig, masodik fokozat (felsé
tagozat) négy évfolyam 13—17 éves korig. Bevezették a koedukaciot, az iskolai 6n-
kormanyzatot. Megtiltottak a testi fenyitést, a kotelez6 hazi feladatot, elt6rolték a
vizsgakat, a tanarok szamara médszertani szabadsagot biztositottak.! Ezzel egyiitt
pedagogiai ,normavaltis” kovetkezett be: A herbarti logikaja allamkézpontd peda-
gogiat, iskola- és oktatasi rendszert a gyermekkézponta pedolédgia és kiilonb6zs

I Rozskov 2017, 299-301.
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reformpedagogiai kisérletek valtottak fel.? Igaz, a pedagdgiai Gjitisok nemegyszer
voluntarista médon keriiltek bevezetésre, ennek ellenére a szovijet pedagogia és
iskolarendszer valtozasai felkeltették a nyugati, elsésorban az amerikai filoz6fusok,
pszicholégusok és pedagdgiai szakemberek érdekl6dését is. A szovijet kézoktatas-
nak ez a szabad, pezsgé és nyitott, ugyanakkor bizonyos tulkapasoktol és ellent-
mondasokt6l sem mentes id6szaka minddssze mastél évtizedig tartott.

A szovjethatalom az 1j iskola idedlis modelljének kialakitasahoz t6bb forrasbol
meritett. Egyrészt tamaszkodtak a forradalom el6tti orosz teoretikusok pedagdgiai,
pszicholégiai munkaira, kisérleteire, amelyek az eurdpai, amerikai reformpedagé-
gial iranyzatokhoz kotédtek: K. Ny. Ventcelnek a szabad iskolaval, szabad neve-
léssel kapcsolatos irasaira; Sz. T. Sackijnak — akit az orosz szocialpedagogia meg-

teremtGjének  tekinthetiink — az iskolan kivili neveléssel kapcsolatos
prébalkozasaira (gyermekklubok, évodak szervezése); a kisérleti pszichologia elsé
oroszorszagi mivelSinek V. M. Behtyerevnek, A. P. Nyecsajevnek és A. T
Lazurszkijnak a gyermeki személyiség megfigyelésével kapcsolatos tanulmanyaira;
P. F. Kaptyerevnek, az orosz pedagogiai pszichologia megteremtdjének a csaladi

s

Megkockaztatjuk azt a feltételezést, hogy az Gj hatalom képviselSire az oktatas,
nevelés megreformalasanak tervezése kézben hatdst gyakoroltak olyan egziszten-
cialista és szlavofil gondolkoddk is mint Ny. A. Bergyajev, E. H. Trubeckoj, V. V.
Rozanov, akik biraltak a forradalom el6tti pedagogiat, amely — véleménytk szerint

— az ifjasagot kizarolag az el6z6 nemzedékek altal felhalmozott tudas és tapasztalat
elsajatitasara sarkallja a sajat alkoto tevékenység helyett. Az orosz filozéfusok a
nevelésben és az oktatasban a tanuldk kreativitasinak megerSsitését szorgalmaztak
a pedagogiai sablonok helyett.

A szovjethatalom oktataspolitikusai felhasznaltdk azokat a megfigyeléseket és ta-
pasztalatokat is, amelyeket a forradalom vezetdi, elkételezett hivei (pl. Lenin,
Krupszkaja, Blonszkij) 1917 el6tt, részben az emigracié évei alatt, Németorszag-
ban, Svajcban, Franciaorszagban, Angliaban szereztek. Amerikai reformpedagogiai

kisérletekrdl sz6l6 tanulmanyokat, beszamoldkat olvastak, tudatosan késziilve a

2 Saska 2015, 33-34.
3 Pukanszky — Németh 1996; Szabé 2002, 375-397.
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hatalomatvétel utani oktatasi reformra: ,,Fe/ kellett késziilniink arra a pillanatra, mikor
a hatalom a munkdsosztily kexébe keriil, eld kellett késziteniink a kigoktatdsi frontot”.

Elsé6 pillantasra meglep6nek tlinhet, hogy a szovjet oktataspolitikai vezetk (Luna-
csarszkij, Krupszkaja), a hatalomnak elkotelezett pedagodgiai szakemberek
(Blonszkij, Sackij) leginkabb az amerikai reformpedagogiai eszmék és kisérletek
irant mutattak élénk érdeklSdést. ,,.A huszadik szdzad eleji oktatdsi reformok Amerikd-
ban és Oroszgorszdgban sginkronban ajlottak. Az amerikai progressivigimus és ag oros, $3a-
bad nevelés a Roussean dltal megfogalmazott pedocentrizmus elvéhez; nyillt vissza, és a gyermefkef
gyakorlati tevékenységét tekintette a pedagdgiai folyamat alapjinak’™ — irja Maszlinszkaja.
A huszas években John Dewey munkai gyakoroltak a legnagyobb hatast a forma-
16d6 szovijet pedagdgiara. A politikusok és a szakemberek az Amerikai Egyestlt
Allamokban, a ,,&orlitlan lehetdségek hazdjaban” kialakul embereszménnyel, a sziile-
tési el6jogoktol mentes szabad individuum megsziiletésével, valamint Dewey-nek
a pozitivista, pragmatista gyokerd pedagégiai koncepcidjaval — amely a ,,kdnyviskola
helyett a gyermeki tapasgtalatokra alapozo életiskola’™ megteremtését szorgalmazta —
analogiat véltek felfedezni. A huszas években a Szovjetunidban szamos tanulmany
és konyv latott napvilagot, amelyek Dewey nézeteinek hatasat mutatjak. Az ame-
rikai filozéfus szerint az iskola egyik legfontosabb feladatat az jelenti, hogy képes
megteremteni a demokratikus élet embrionalis formajat.”

Dewey pedagodgiai elképzeléseinek szovjet recepcidja folyamatosan erés6dott az
1920-as években, amelyek kézul kiemelkedik — irja Kumszkov — B. B. Komarovsz-
kij Dewey pedagigidgia cimi konyve, amely 1926-ban jelent meg Bakuban. Ko-
marovszkij nemcsak Dewey pedagogiai nézeteit mutatta be, hanem annak filozé-
fiai alapjait is analizalta. A szovjet pedagdgiai folyodiratokban pedig arrdl folytak
értekezések, hogy miképpen lehetne Dewey nézeteit a szovjet modellhez igazitani.
A legnagyobb dilemmat az jelentette, hogy a tanuldk individudlis személyiségfej-
lesztését miképpen lehet Gsszhangba hozni a szovjet kollektivizmus idealjaval.

4 Krupszkaja 1957, 10. Krupszkajanak a februari forradalom el6tt irt tobb pedagdgiai té-
mAja {rasa magyar nyelven is olvashaté Az Uj pedagigia nyomdban (1979) cimi kétetben.
Krupszkaja a kulfoldi szamuzetés idején nemcsak a pedagdgiai szakirodalmat kisérte figye-
lemmel, hanem el6adasokat hallgatott, iskolakat latogatott meg. Megfigyeléseirdl, tapaszta-
latairdl, 4j konyvekrdl ismertetéseket, cikkeket irt, amelyeket hazai pedagogiai szaklapok-
ban publikalt.

5> Maszlinszkaja 2017, 326.

¢ Németh 1999, 57.

7 Zask 2015, 102.

8 Kumszkov 2011, 8-10.
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Maga John Dewey is érdeklédve figyelte a Szovjetunidban zajlé tarsadalmi valto-
zasokat, 1928-ban vezetésével néhany amerikai kutat6 és pedagdgus latogatott a
Szovijetuniéba. Hazatérve egy cikksorozatot publikalt a The New Republic folyoirat-
ban az orosz f6ldén szerzett benyomasairdl, amelyet késGbb, 1929-ben egy 6nall6
kotetben is megjelentetett Impressions Of Soviet Russia And Revolutionary World cim-
mel.? A delegaci6 talalkozott Krupszkajaval, Sackijjal és mas pedagdgiai szakem-
berekkel, kisérleti iskoldkat, gyermekneveld intézeteket latogatott meg Moszkva-
ban és Leningradban. Dewey feljegyzéseiben elragadtatassal szolt a latottakrol,
tapasztaltakrol: az ) vilagot épité emberek elszantsagarol, lelkesedésérél, optimiz-
musarol, az emberi kapcsolatokrol, az iskolak demokratizalédasarol, az oktatast-
nevelést megreformald torekvésekrdl.10 Ugy értékelte, hogy ,,ami Oroszorszagban tir-
ténik, egy gigantikus psicholdgiai kisérlet az emberi viselkedést irdnyitd motivumork dtalakiti-

sara.”’!

Dewey nézetei mellett az ezerkilencszazhiszas évek szovjet pedagdgiai gyakorla-
tara a pedolégia (gyermektanulmany), Kilpatrick projektmédszere, a C. Washburn
altal kidolgozott Winnetka-terv, Maria Montessori, valamint a Helen Parkhurst ne-
véhez k6t6d6 Dalton-terv volt igen jelentSs hatassal. .4 Dalton-tery sziildhazdja ag,
Egyesiilt Allamok, kisérleti terepe Anglia volt, timeges alkalmazdsira azonban a S3ovjetuni-
dban keriilt sor”.’? Els6ként Krupszkaja adott hirt réla 1922-ben, Helen Parkhurst
konyvérdl irott recenzidjaban. Parkhurst munkaja hamarosan orosz nyelven is
megjelent!3. Bzt kévetSen a Dalton-tervvel kapcsolatos hazai és kiilféldi esemé-
nyekrdl sz616 hiradasok folyamatosan napirenden voltak a szovjet pedagogiai la-
pokban, 6nallé kiadvanyokban. Zsavoronkov azzal indokolta a Dalton-terv nép-
szerliségét, hogy Szovjet-Oroszorszagban mar 1917-t6l kezdédden terjedni
kezdett az Gn. sgrudijnaja szisztyéma (kabinet rendszer), amelyben a gyerekek 6nal-
l6an és csoportban is dolgoztak. A tanarkézpontisag helyett a tanulokézpontisag
érvényesiilt. A régi iskola engedelmes alattvalokat képzett, passzivitasra karhoz-

tatta a diakokat. A kabinet-rendszer(i oktatas — a Dalton-tervhez hasonldéan — a

? Ebben a kétetben jelentek meg Dewey torokorszagi, mexikoi, kinai, japan latogatasairdl
készilt feljegyzései is.

10 Julina 2000, 270-277.

11 Dewey 2000, 261.

12 Vag 1982, 129. Az orosz pedagdgidban laboratériumi brigddmoédszernek is nevezték a
Dalton-tervet.

13 Parkherszt, Je.: Vosgpitanyije i obucsenyije po Daltonsgkomu plann. Perevod R. Landszberg.
Novaja Moszkva, Moszkva 1922.
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tanuldi aktivitast 6sztonzte. Marpedig az 4j vilagnak aktiv harcosokra volt sziik-
sége, akik csapatban is képesek dolgozni.!*

1922-1928 kozott a Dalton-terv tomeges elterjedésére keriilt sor az iskolakban,
amelybdl logikusan kévetkezeik, hogy az 4j iskolaszervezési és oktatisi modszer
bevezetése nem volt problémamentes. A pedagdgusok egy része csupan kényszer-
b6l alkalmazta, nem allt rendelkezésre elegend6 id6 és szakirodalom a bevezetés-
hez sziikséges alapos felkésziilésre, valamint az intézmények t6bbsége nem tudta
biztositani a megfelel6 infrastrukturalis feltételeket a laboratériumi oktatashoz.

A Dalton-terv bevezetésével kapcsolatos nehézségeket és az oktatas-nevelés egyéb
reformjaibol adodoé problémakat tarja elénk Nyikolaj Ognyev Koszztya Rjabeev naplija
cim@ mive, amely 1926-1928-ban irédott. A regény az 1923/24-es tanév szovijet
iskolajanak életébe egy kamaszfiu szemsz6gébdl enged bepillantast, és a Dalton-
terv mellett a korabeli iskolaélet mondhatni minden jellemz&jét érinti: Snkormany-
zat, falidjsagok, koedukacid, nemi kérdés, uttérék és komszomolistak, vallaselle-
nesség, iskolai lopasok, elhagyott gyerekek, a tanulék tulterheltsége, 6ngyilkossa-
gok, az 4j nyelv, mivészeti Ontevékenység, futball stb. Jelen irasunkban ezek koztl
harom témaval foglalkozunk: Dalton-terv, 6nkormanyzat és koedukacio.

Nyikolaj Ognyev, valédi nevén Mihail Grigorjevics Rozanov (1888-1938) ird, pe-
dagogus. Moszkvaban 6 alapitotta az elsé gyermekszinhazat, szindarabokat irt a
szinhaz szamara. 1921-1924 koz6tt egy Moszkva koérnyéki bentlakasos iskolaban
dolgozott, elsGsorban az itt szerzett tapasztalatok alapjan sziletett meg a Kosgtya
Rijabeev naplgja cimi regénye. A mifaja napléregény, amely olyannyira hitelesre si-
keriilt, hogy amikor els6ként a Krasznaja Nov folyoirat folytatasokban kézolte
(1926-1927), az egyes fejezetek a lap Vidékril és virosokbdl cimi rovataban kaptak
helyet, ahol egyébként olvasoi leveleket és hiteles torténeteket jelentettek meg. A
lap munkatdrsai és az olvasék sokaig tgy gondoltak, hogy Ognyev csupan szer-
keszt6je egy valdésagos kamaszfid naplojanak.!> A regény igen népszerd volt a ko-
rabeli olvasok kérében, 1933-ig tobbszor tjra kiadtak.

Ognyev muve kilféldon is élénk érdeklédést valtott ki. Hamarosan megjelent Ja-
panban, Csehszlovakiaban, Hollandidban, Go6régorszagban, Dél-Amerikaban,
Angliaban és Magyarorszagon is. 1928-ban a Romanidban megjelend Korunk cim@
folyoirat teljes terjedelemben kozolte, Balazs Béla elGszavaval, majd pedig 1929-
ben a cenzurat kijatszva, az Eurépa Kényvkiad6 Vallalatnal N. Ogne Misgzer Dalton

14 Zsavoronkov 1925, 16-18.
15 Vinogradova 2017a, 280-281.
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és én. Bgy amerikai didk napldja cimmel adtak ki, azt a latszatot keltve, hogy egy ame-
rikai mdrél van sz6.16 A regény — nem véletleniil — a legnagyobb hatast az Egyestlt
Allamokban véltotta ki. Kordbban mar emlitettiik, hogy az amerikai és az orosz
iskolareformok, kisérletek szinkronban zajlottak, a Dalton-terv mindkét orszagban
népszeri volt. Els6sorban baloldalinak tekinthet6 lapokban ismertetések, elemzé-
sek sora jelent meg Ognyev regényérdl, amelyek a szovjet-orosz és az amerikai
oktatds parhuzamait emelték ki, valamint olyan kordokumentumként kezelték,
amely az iskola mikrovildgan keresztiil a modern Oroszorszag életébe nyujt bete-
kintést. Emellett irodalmi szempontbdl is értékelték, kiemelve a kamasz fiu jelle-
mének hiteles abrazolasat, amelyben az ifjusagi nyelv, a zsargon kitlintetett szere-
pet kapott.!?

A regény ideje alig t6bb, mint egy tanév. Kosztya elsé naplobejegyzésének datuma
1923. szeptember 15., az utols6é 1924. november 11. A regénybeli iskola prototi-
pusaul az a Moszkva kérnyéki Iszkra Ne 3 nevid bentlakasos iskola fels6 tagozata
szolgalt, ahol a huszas évek elején az iré dolgozott. Az Isgkra Ne 3-ban ebben az
id6szakban tobb pedagogiai kisérlet zajlott részben az iskola iranyitasa, részben
pedig az oktatasi rendszer teriiletén. Az iskola munkaiskolaként mikédott, a tanu-
16k maguk takaritottak, vizet hordtak, fat vagtak és mezGgazdasagi munkat végez-
tek. Ervényesiilt az 6nkormanyzatisag, a déntéseket a tanulék bevonasaval hoztak
meg, és 1923-ban bevezették a Dalton-tervet is.'® Ognyev regényében az interna-
tusbdl egy hagyomanyos altalanos iskola lett (alsé és fels tagozattal), és mivel a
t6hés, a naploird Kosztya Rjabeev tizendt éves, elsGsorban a felsé tagozat életébe,
mikodésébe nyertink betekintést.

A regény tObb szereplbjét az ir6 valdsagos alakokrdl mintazta: Zin-Palna (Zinaida
Pavlovna) figurajat az Iszkra Ne 3 igazgatondjérol, Kirpicsnyikovardl, Almakfist
(Alekszej Makszimics Fischer) A. M. Zajcev matematikatanarrdl, Nyikpetozs
(Nyikolaj Petrovics Ozsigov) maganak a szerzonek az alteregdja.!? Kosztya mintaja
pedig egy Aljosa Vaganov nevi didk volt.2) Vinogradova azt irja, hogy tobb ese-
mény (pl. a Dalton elleni lazadas, az 6nkormanyzat mikodése), egyes szévegek (pl.

16 Kéte 1968, 310.

17 Maszlinszkaja 2017, 326-328.

18 Vinogradova 2017a, 288-289. Vinogradova arra hivatkozik, hogy az Iszkra Ne 3 nevi
iskola igazgaténdje, E.A. Kirpicsnyikova rendszeresen publikalt az iskola életérsl 1919—
1924 kozott pedagogiai szaklapokban, és Ognyev hagyatékabol is tobb iskolai dokumen-
tum kertilt el6.

19 A tanul6k minden tandr nevét lerviditve hasznaljak.

20 Vinogradova 2017a, 282.
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falidjsagcikkek, Kosztya jellemzése) valtoztatas nélkiil keriiltek be a regénybe,
ugyanis az Ognyev-kutatok megtalaltik az eredeti sz6vegeket az ird hagyatékanak
feldolgozasa soran. Megjegyezziik, hogy a dokumentumokra alapozott irodalom
ebben az idSben divatos volt a Szovjetuniéban. A LEF (Levij Front) nevl avant-
gard csoport a tényekre épiil6 irodalmi miiveket szorgalmazta.?! A LEF program-
jahoz kétédik Ognyev regényszerkesztési technikéja is: montazstechnikaval Gssze-
illesztett jelenetekbdl épil fel, s a regényt alkotd kilonb6zé mifaju szévegek
(falitjsagcikkek, levelek, elbeszélés stb.) mintegy kollazst alkotnak.

A fentiekben utaltunk mar arra, hogy a Dalton-terv szaimos progressziv vonatko-
zasa ellenére t6bb szovjet iskolaban, els6sorban a kértlmények miatt, sikertelen
maradt. Ognyev regénye — egy kamaszfit szemsz6gébdl — kivaloan feltarja ennek
okait. Az elsé, talan a legfontosabb, az elGkészitetlenség. A tanév késébb kezd6dik
a szokasosnal (azt mondjak, hogy tatarozas miatt, pedig errdl sz6 sincs). A didkokat
szeptember 27-én tajékoztatjak a Dalton-terv bevezetésérdl, amelyrdl Kosztya igy
szamol be a napléjaban: ,, Az iskolinkban bevezetik a Dalton-tervet. Ez olyan rendszer,
amelyben az, iskdolgok?? nem csindlnak semmit, magdanak a tannlonak kell mindent megtanul-
nia. 1egaldbb is én igy értettem. Nem lesnek drak, mint eddig, a didkok megkapjak a felada-
tukat. Ezeket a feladatokat egy hinapra adjik, az iskoldban is, otthon is lebet tanulni., és ha
elkésziil vele ag ember, mebet felelni a laboratdriumba. Osgtilyok belyett laboratoriumork lesz-
nek. Minden laboratdrinmban egy iskdolg fog dilni mint tantargyinak kijelolt szakembere: a
matematikaiban Almakfis tronol majd, a tarsadalomtudomdnyiban Nyikpetozs, és igy to-
vabb”.2 Az iskolai laboratoriumok kialakitdsa csak most, a tanév elinduldsa utin
kezdédik el. ,, A padokat mindenhonnan kivonszoltik, csak egy osgtalyban hagytik meg, itt
lesz az, eldaddterem. Padok belyett hosszi asztalokat meg lcikat hoztak”.?* Az infrastruk-
turalis feltételek, eszk6z6k hianyat jelzi, hogy még oktdber kdzepén sem mikod-
nek a laboratériumok. ,, Az a helyzet ugyanis, hogy a laboratdrinmok azg. elejétol fogva diresek.
Toaz, a tarsadalomtudomanyiba kibogtak az iskolai kinyvtdrbil politikai kinyveket, a termeé-
szetrajziba pedig dtvitték az akvdrinmot meg a gyhjtemeényeket, de exzel kész is. 1 aldjaban
azonban az, kellene, hogy minden laboratdrinmban minden s3iikséges konyv és segédeszkiz meg-
legyen az, adott targyhoz. Akkor a tanuld valdban szabadon rendelkezhetne, és csakugyan el
tudnad késziteni a feladatait”.?

2! Vinogradova 2017a, 292.
22 Iskolai dolgozék réviditve
23 Ognyev 1968, 7-8.

2 Ognyev 1968, 8.

% Ognyev 1968, 18.
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Oktoberben kertl sor az elsé beszamolokra. Kosztyanak, és nyilvan masoknak is,
problémat jelent a felkészllés: ,,New is gondoltam, hogy ilyen nebhéz, egyediil tanulni”.?6 Az
is gondot okoz, hogy a rendelkezésre allo6 kényvekbél sincs elegendd: ,,.A legdiihi-
15bb azg, hogy nincs elég konyv. A laboratoriumbol meg a konyvtarbdl mar elvitték — mindenki

tanul. Honnan lehet venni?! A bolthél — de nincs pénz. ... Mindenféleképp biilyeség volt beve-
etni ag, iskoldnkba a Daltont.””” Nemcsak Kosztya biralja a Dalton-terv bevezetését,
hanem a [4ris didk cim iskolai faligjsagon megjelend cikk is, amit a fid sz6 szerint
bemasol a napléjaba: ,Ndlunk az iskoldban bevezgették a Dalton-tervet. Egy honapra adjik
el a leckét minden tdrgybdl, és nekiink dndlldan kell megtanulnunk. Azt mondja a tandr, hogy
ext €5 ext a feladatot ebbil és ebbil a konyvbil kell megtanulni, de konyv nincsen se égen, se
Joldon, megvenni pedig minden leckéért kiilon-kiilon képtelenség. ... Azt is meg kell mondani,
hogy a laboratdriumainkban olyan aj van mindig, hogy nagyon nehéz valamivel komolyan fog-
lalkozni, exért a tanuldk kénytelenek otthon megtannini a leckér.”?

A diakok tajékozatlansagat (vagy talan egyes tanarokét is?) és az 0j oktatasi prog-
ram iranti ellenszenvét mutatja, hogy a Dalton-terv névaddjat személyként képze-
lik el, valami ,,burzsujnak”, aki libamajat és kocsonyat evett a terv megalkotasa koz-
ben: ,, Kivdnesi lennék, irja Kosztya, mit taldlt volna ki, ha it deka kenyérre meg vobldra®®
Jfogidk! vagy koldulnia kellett volna a falvakban, mint valaba nekiink, a telepeken. Persze liba-
mdjon mindenki lebet feltaldld.”” Az , X nevi falitjsagban egy gunyvers is megjelenik
r6la, amelyet a kamasz fit be is masol a napléjéba: ,,De dirrent az ég, s kidltvan | (A
verejték is kivertl) — | Iskolinknak lithatdrin | Dalton, a lord megelent. | Es labor jitt
csatarendben | Szdzot, s 0 jaj, mind iires! | Cikdriasdrga lettem, | Hogy meglittam — rémes
ez! | Es a békés tanulikra rvetették magnkat, | Mind a s3dzit — szornyi horda — | S
Jaljik dket — iszonyat! | 37

Decemberre megérik az elhatirozas a tanulokban, hogy leszamolnak a Daltonnal.
A falakra mindenféle cédulat, feliratokat helyeznek el, amelyek a Dalton-terv isko-
lai megsziintetését kovetelik. Kosztya még egy dalt is kolt, s ennek éneklésével
varjak a tandrokat: ,Kidltsuk ezerszer, /| Hogy messze halljon: | Hogy vesszen, de vesszen /

2 Ognyev 1968, 23.

27 Ognyev 1968, 27.

28 Ognyev 1968, 51-52.

2 A vobla egy hal, volgai, Kaszpi-tengeri pontyfajta.
30 Ognyev 1968, 9.

31 Ognyev 1968, 17.
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De vessgen Dalton!”? Tiltakozasul senki sem megy a decemberi beszamoldkra, ehe-
lyett egy elSre elkészitett, horpadt kalapu szalmababut, amelynek a nyakaban a
Lord Dalton felirat 16g, égetnek el az udvaron. Tancra perdiilnek korildtte, és a
Carmagnole-t3 éneklik. Az igazgatons javaslatara iskolai kézgyilést tartanak, hogy
megbeszéljék a Dalton-tervvel kapcsolatos problémakat. A kozgyGlésen Nyik-
petozs probalja meggybzni az ifjusigot a Dalton-terv elfogadasarol, elmondja,
hogy a terv részét képezi az Uj és szabad iskola megteremtésének. Elismeri a hia-
nyossagokat, hibakat, de a nehézségek ellenére arra kéri a didkokat, baratkozzanak
meg vele: , Kézségtelen, hogy a Dalton szerint nagyon nebég tanulni, az is lebet, hogy a mi
Dalton-terviinkben nagyon sok hiba van, de hdt ezeket a hibdkat ki lebet kiiszibolni. Aki nem
téved, nem dolgozik. Az 1ij iskola nem olyan simdin fejlodik ki, mint abogyan szeretnénk, banem
Jforrongva és nebézségekkel.”?* Nyikpetozs szavait Zin-Palna, az igazgatond is megerd-
siti. Arra kéri a didkokat, viselkedjenek 6ntudatosan a Dalton-tervvel kapcsolatban,
ne prébaljak meg negligalni. ,,Legiobb esetben azt bizonyithatiak be, hogy a Dalton-terv
nehéz, de azt nem, hogy haszontalan.””

Januar 17-én véglegesen befejez6dik a Dalton-terv elleni lazadas. Egy instruktor
érkezik az iskolaba, hogy a Dalton-terv szerinti tanuldsrol kérdezze a didkok véle-
ményét. Kosztya a tdlterheltségre panaszkodik, arra, hogy folyton stresszel a be-
szamolék miatt, és a tanulmanyi eredménye is romlott. Az igazgaténd viszont azt
mondja, hogy ez egyedi eset. Ezutan a fid egykedvien jegyzi meg: ,.A Dalton terv
maradt. De akkor is maradt volna, ha az iskola tibbsége le lenne maradva. A mi iskolank
7m26g mindig olyan helyzetben van, bogy mindent az iskdolgok dintenck el, a didkok pedig mintha
Jobbdgyok volndnak ... Az instruktor meg minden mds finokség — mindig ag. iskdolgok mellé
all.”?0 A tanév végére Kosztyanak is megvaltozik a véleménye. A Golovkinéban
végzett falukutatds tapasztalatai utan a kvetkezoket irja naplojaban: ,,Most meggyd-
g0dtem 1dla, hogy Lord Daltonnak részben igaza volt., amikor kitaldlta ezt a tervet. Persze
hogy mindent magdnak kel megismernie az embernek, mert ha mdisoktdl hallja, egészen ms jon
ki beldle, mint az igazi.”””

32 Ognyev 1968, 69.

3 A francia forradalom idejébdl, 1792-bél szarmaz6 dal és tanc, amely Carmagnola piemonti
varos bevétele utan keletkezett. (Magyar sz6veggel: A gaz bitangnak terve ez, a gaz bitang-
nak terve ez, hogy megfojt minket, s tonkre tesz...)

3 Ognyev 1968, 72.

% Ognyev 1968, 74.

36 Ognyev 1968, 89.

37 Ognyev 1968.180.
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Az 1920-as évek szovjet iskoldjanak jellegzetes vonasa a Kosgtya Rjabeey naplgja cimt
regényben részletesen ismertetett didkénkormanyzatok mikédése volt. Mar 1917
el6tt az iskolai 6nkormanyzatisag kérdése igen élénken foglalkoztatta Krupszkajat
is, tObb irast szentelt ennek a témanak. Tanulmanyozta a nyugat-eurépai (svajci,
francia, német) és az amerikai kisérleteket. Lelkesen idv6zolte a szabad nevelés
hiveinek azon az elképzeléseit, amelyek szerint ,,a gyerekeket be kell vonni ag; iskolasigy
megszervezésébe, és osgtinozni kell ontevékenységiiket”. 3

A szovjet-oroszorszagi 6nkormanyzati testilletek megszervezése részben a német
Gustav Wyneken szabad iskolak6zdsségének, részben pedig az amerikai Wilson
Gillnek egy New York-i iskoldban létrehozott didkénkormanyzatanak mintéjara
tortént. Bzeknek a pedagogiai kisérleteknek az volt a 1ényege, hogy a tanuldk és
tanarok, gyerekek és felnSttek kézott patriarchalis demokracia alapjan midkods
kommunikaci6 alakuljon ki, egyenrangunak tekintve egymast. Ezek a didkénkor-
manyzatok az iskola és a tanari tekintély elismerésén alapultak, nem 1épték til kom-
petenciahataraikat, elsGdleges feladatuknak egy koherens k6zosség kialakitasat te-
kintették, amelyben minden tanul6 elsajatithatta az egyes tarsadalmi funkciok
lelkiismeretes gyakorlasat. Azonban a didkénkormanyzat nyugati eszméje az 1920-
as évek Szovjet-Oroszorszagaban sokat valtozott. A gyerekek gyakran ,,megfertizid-
tek” az 6nkormanyzatisig gondolataval, rosszul értelmezve annak lényegét. Két-
ségtelen, hogy a tanuldk az oktatasi kormanyzattdl is sok biztatast kaptak, mivel a
hatalom nemcsak a demokratikus fejl6dés érdekében hozta létre ezeket a szerve-
zeteket, hanem egyfajta ellensulyként is, ideologiai kontrollként a régi iskola tanarai
folott. Az iskolai 6nkormanyzati struktira a kovetkezGképpen épiilt fel: a legfel-
s6bb testlilet az iskolai kozgytlés volt, amely megvalasztotta az dnkormanyzat vég-
rehajté szerveit, a diakbizottsagot és az iskolatanacsot. (El6fordult, hogy a diakbi-
zottsagnak nagyobb hatalma volt, mint a tanaroknak.)

Kosztya Rjabcev iskolajaban is az iskolai kozgytlés elé viszik a legfontosabb tigye-
ket. Ezek leginkabb olyan problémak, amelyek a tanulék és a tanarok k6zotti konf-
liktusokbdl erednek. Kosztya és Jelnyikitka (Jelena Nyikityisna Kaurova), az 4j tet-
mészetrajz szakos tanarné kozotti Osszelitkézés megtargyalasa is kozgytlésen
torténik. A konfliktus azért robbant ki, mert Kosztya kifogasolta, hogy a tanarné
gyerekeknek szoélitja 6ket. A kamasz fia tultengé 6nbizalommal, pimaszul vag visz-
sza Jelnyikitkdnak, amikor az ki akarja zavarni 6t az osztalybol: ,, Eldszor is ez nem
osgtaly, hanem laboratirium, és ndlunk nem szokds kigavarni valakit azg osztalybol”. ...

38 Krupszkaja 1979, 48.
3 Rozskov 2017, 311-312.
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wMaga pedig olyan, mint a régi iskolik dolgozdi” ... A régi iskoldkban a tandrok agyongyo-
1rték a didkokat, abogy nekik tetszett, de ext mi nem engedjiik.”0 A kozgyGlés lezajlasarol
Kosztya utdlagos beszamoléjabodl értestiliink. A kozgytlésen tanarok és didkok is
felszolaltak. Az iskdolgok (iskolai dolgozok) egy része faragatlannak mindsitette a
fiut. Zin-Palna, az igazgatoné enyhébben fogalmazott: /i érzési fid, de nem tud pa-
rancsolni ag, dsgtoneinek’”. Az egyik csoporttars, Zoja is Kosztya ellen szolt. Végiil az
a dontés sziletett, hogy a fit kérjen bocsanatot a természetrajz tanarnétél. Kosztya
ezt nem fogadta el, ezért atadtak az tigyet az iskolatanacsnak. Az iskolatandcs ugy
dontott, hogy ,,erkdlesi hatdst kell gyakorolni” Kosztyara, ami abbdl allt, hogy Nyik-
petozs elbeszélgetett vele a laboratériumban.

Kosztya nemcsak a tanarokkal, hanem az igazgaténével is sokszor goromban vi-
selkedik. Amikor Zin-Palna szamonkéri a fegyelmezetlenségét, igy valaszol: ,,—
Mire vald akkor az onkormdinyzat, ha az iskdolgok mindenbe beleavatkoznak, és folyton csé-
pelneke benniinket? Forduljon a didkbizottsdghos, majd 6k megfegyelmezner.”™! A rosszul
értelmezett 6nkormanyzatisig masik példaja a regényben, amikor Szetrjozska Bli-
nov, a didkbizottsag elndke azt javasolja, hogy sziintessenek meg a régi iskolabol
atvett olyan szokasokat mint a k&szénés, vagy azt, hogy a didkoknak az osztalyba
belépé tanart felallassal kell Gdvozolni. Mert ,,miféle dnkormdnyzat azg, ha mindent ag
iskdolgok ntasitdsai alapjan kell csindlnunk?? Szerjozska kifogasolja azt is, hogy a di-
akbizottsag nem elég 6nalld, hanem ,az iskdolgok mankdjdn jard rokkant’™.

Miutan Kosztya Rjabcevet is bevalasztjak a diakbizottsagba, a napléfeljegyzései
alapjan belelatunk annak mikodésébe. A tagoknak rengeteg tarsadalmi munkat kell
végezniiik, igy lemaradnak a tanuldsban, nem tudjak idére teljesiteni a beszamolo-
kat. A didkbizottsag tanarellenességével azonban nem minden tanul6 ért egyet.
Ezért az egyik iskolai kozgytlésen megsziiletik az elhatarozas, hogy egy alternativ
bizottsagot kell 1étrehozni. Etté] kezdve két diakbnkormanyzati testiilet, két ,,part”
mikodik az iskolaban: az egyik az ,,iskola”’, a masik a ,,sz0verség”’. Az elsé az iskola-
és tanarpartiak bizottsaga, a masodik pedig a Blinov dltal vezetett, az iskolai fegye-
lemmel szakitani kivané ,,szovetsés”.

Az iskolai kézgyillés targyalja meg az iskolaban foly6 ,,burzsuj elhajlissal” kapcsola-
tos tigyet is. Szerjozska Blinov, akit bevalasztanak a tanfeliigyel6ség altal kijel6lt

40 Ognyev 1968, 11.
4 Ognyev 1968, 19.
4 Ognyev 1968, 20.
+ Ognyev 1968, 32.
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reviziés bizottsagba, komiszar médjara viselkedik, azzal vadolja az iskolai dolgo-
z6kat, hogy nem alkalmasak a hivatasukra. Ekkor azonban Kosztya szembefordul
vele, megvédi az iskolat és a tanarokat.

A htiszas évek szovjet iskolaiban a tanul6i 6nkormanyzatisag fontos eleme volt az
iskolai falitjsag mint a nyilvanossag szintere. Sok intézményben a hivatalos falidj-
sag mellett idénként alternativ, névtelentl {rodott falivjsagok is megjelentek, mint
a Kosztya Rjabcev napléjaban az Orsd, az X és a Nyikpetozsért, amelyek a tanari
cenzura elkeriilése miatt jottek 1étre. Kosztya iskolajaban a 17675 didk a hivatalos
falitjsag. A kamaszfit és tarsai unalmasnak talaljadk a benne megjelené cikkeket:
WMindegyik a tanuldsril sz0l, meg arrdl, hogy kell jol viselkedni™*, bar egy alkalommal
arrol értestiliink, hogy éppen ebben jelenik meg egy, a Dalton-tervet biral6 cikk a
diakbizottsagi tagok tdlterheltsége kapcsan.

Kosztya oktéber 11-én szamol be arrél, hogy megjelent az iskolaban az X, amit
érdeklédéssel olvas mindenki, mert itt a diakok valdsigos problémairdl szolnak:
wEbben az X-ben mindenki megkapja a maga fricskdjat: ag iskdolgok is, Dalton is, a lanyok
is, akik suttyomban tancolnak, és ami fi: a 1 oros didk is.”* Bzt kbvetben az X rendsze-
resen megjelenik, senki sem tudja, kik a szerz6i. Kosztya szerint felsébb évesek
lehetnek. Nemsokara a tanarok el6tt szigoraan titkos melléklete, az M+X (Melléklet
ag X-heg) is napvilagot lat, amelyben a fia szerint ,,mulatsdgos malacsdgok” vannak.
Az X gyakran koz06l ironikus, ganyos irasokat, amelyekben hol a lanyokat, hol a
didkbizottsag tehetetlenségét teszik nevetségessé: ilyenek pl. a Hisgzérikns Intézet és
A répa cim cikkek.

Oktéber 25-én djabb falivjsag megjelenésérdl kapunk hirt. Bz az Orsd, amelyet ,,az
alsd csoportok egyesitett Rollektivaja ad ki”. Mindjart az elsé szam nagy érdeklédést kelt,
mivel vitat kezdeményez a kbvetkez6 témaban: ,,Szabad-¢ ag iskolinkban a linyoknak
a fisikkal bardtkozni?”™* Kés6bb pedig ,,M: az élet céfja?” témaban kérdezik az olvasok
véleményét. A két Gjsag gyakran reflektal egymasra. Az X kigunyolja az Orsd-t az
élet céljardl kezdeményezett ankétja miatt. Az Orsd pedig, amikor a didkok kérében
igen népszerli argd szavak ellen hirdet harcot felsorolva a nemkivanatosakat, azt
tanacsolja az M+X-nek: , Némelyik 530t nem is lebet kifrni a falidjsdagra, mert még a fali-
#jsdg is belepirnina. Ajanljuk, hogy a Melléklet az X-hez, itja ossze dket, vagyis az M+EX."*

A szabad véleménynyilvanitast, a sz6lasszabadsagot Zin-Palna igazgaténd is igen

# Ognyev 1968, 13.
4 Ognyev 1968, 16.
4 Ognyev 1968, 23.
47 Ognyev 1968, 79.
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fontosnak tartja. Amikor a lanyok az Sket sért6 cikk miatt letépik az X-et, dith6sen
igy reagal: , Aki véteni mer a s30ldsszabadsdg ellen, az; soha t6bbé ne keriiljon a szemen el.
Azonnal tessék visszatenni a helyére a falidljsdgot.”*$

Az 1900-as évek Oroszorszagaban a reformpedagdgiai nézetek terjedése kévetkez-
tében talalkozunk olyan kozépiskola-kisérletekkel, amelyek a fiuk és lanyok egyiitt-
nevelése, a koedukacié alapjan szervezédtek. Az elsé ilyen iskolakisérlet J. Sz.
Levickaja nevéhez fiz6dik, aki a szabad nevelés egyik lelkes timogatéja volt. 1900-
ban latogatast tett Nagy Britanniaban, megtekintette John Badly koedukalt iskola-
jat, és hazatérve Carszkoje Szeloban egy maganiskolat alapitott, amelyben a fiuk és
lanyok oktatasa-nevelése egytitt valosult meg. Ezt kovetSen tobb ilyen tipusu ki-
sérleti k6zépiskola jott 1étre, de a koedukacié nem valt altalinossd, annak ellenére,
hogy 1907-t6] hivatalosan engedélyezték.+’

A pedagodgiai szakmai kbzéletet erésen foglalkoztatta a téma, a szaklapokban élénk
vita folyt a koedukalt oktatas-nevelés ellenzéi és timogatdi kozott. T. Lokoty,
1909-ben a Russzkaja Skola cimi folyodirat egyik szamdban azt a kérdést feszegette,
hogy milyen hatast gyakorol a tanulék nemi szténére az allandé iskolai egytittlét,
erdsiti vagy gyengiti-e. Véleménye szerint ez az 4j pedagogiai aramlat olyan neve-
l6munkaba vonja be az iskolat, amely szerinte a csalddra és a tirsadalomra tartozik,
s ugy véli, a pedagdgusok nincsenek felkésziilve a feladatra. Fél att6l, hogy a koe-
dukacié megsziinteti a fiok lanyok altal t6rténé eszményitését, és forditva. To-

vabba attél is, hogy az eszményités eltlinése megfosztja a szerelmet a liraisagt6l.>

Krupszkaja, aki a koedukacio lelkes hive, vitaba szallt Lokoty nézeteivel. Szerinte
Lokoty kérdésfeltevése rossz, az egyiittnevelést nem lehet leszikiteni pusztin a
nemi kérdésre. Azt kell vizsgalni, hogy ,alkalmas-e a koednkdcid a férfi és nd kozotti
normdlis kapesolat megteremtésére ... képes-¢ a mai iskola e tekintetben valamilyen neveld sze-
repet jatsgani?’®! Véleménye szerint egy olyan fontos kérdésbo6l mint a nemek egy-
mashoz val6 viszonya, az iskola nem vonhatja ki magat, elismerve, hogy a csalad
és a tagabb kornyezet is hat a gyermekre, a gyermek ebben a tekintetben sem tabula
rasa. Lokoty jol latja, hogy a koedukaci6 kérdésének targyalasakor nem lehet elha-
nyagolni a nemi 6sztént, de nem az erdsités vagy gyengités problémija a lényeg,
hanem annak szabdlyozasa. Krupszkaja szembeszegiil Lokotynak az eszményités-

4 Ognyev 1968, 154.

49 Szab6 2002, 359.

% Lokoty 1909, 19-30.

5t Krupszkaja 1911/1979, 23.
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r6l vallott nézeteivel is. Szerinte az eszményités hazugsag, éppen ez az oka a ha-
zassag utani csalédasnak, sok csaladi dramanak, Osszetort életnek. ,,.A Roedukdcid

lehetdvé teszi, hogy a fidik és a lanyok belyes megvildgitisban ldssak egymast.”?

A forradalmakat kévetSen az 1918. oktdber 18-i rendelet értelmében Szovijet-
Oroszorszag szinte egész terilletén megvaldsult a koedukalt oktatas. Tébben ta-
madtdk emiatt a bolsevikokat, félve attdl, hogy az egyiittnevelés-oktatas leziilleszti
az ifjasagot. Masok tarsadalmi hasznot reméltek bel6le, tgy gondoltak, hogy a ko-
edukaci6é hozzasegiti a tanulékat ahhoz, hogy egyenrangu tarsként kezeljék egy-
mast. A huszadik szazad eleji forradalmak, haboruk, kilénés tekintettel az 1920-
as évek szexualis forradalmanak hatasara a szovjet iskolaban a néi emancipacié
kérdése szintén megjelent. Mindezeket a témakat érinti Ognyev regénye is.

Kosztya Rjabcev naplobejegyzései alatimasztjak, hogy a kamaszkor egyik legfon-
tosabb problémadja a nemek koz6tti viszony. Nem véletlen tehat, hogy az Orsd cim-
mel megjelend falidjsag elsé szama éppen a fitk és a lanyok kozotti baratsaggal
kapcsolatban indit vitat. A valaszok igen kilénb6zGek, egyes vélemények szerint
lehet koztiik baratsag, masok szerint nem. Van olyan vélasz is, amely szerint lehet-
séges, de nem tarthat sokdig, mert az osztalytarsak masnak latjak, és kinevetik &ket;
vagy lehetséges ugyan, de ,,0égil minden baritsag agzal végzddik, hogy egyik vagy mdsik fél
mélyeblb érzelmeket taplal.”>* Emiatt lesz vége Lina és Kosztya baratsaganak is.
Kosztya pusztan csak baratnak tekinti Linat, és egyébként is lenéz6en vélekedik a
lanyokrol: |, Lina ag én szementben nem nd, csak bardt, kiilonben is a mi linyainkat tobbé-
kevésbé utdlom. Tillsagosan sokat torddnek a rongyaikkal meg a szalagiaikkal és a tinceal, de
legfiképpen a pletykaval. ... Es hogy a miilt évben moziba jartunk Lindval, az csak azért van,
mert nem volt kivel. Lina meg éppen 1igy szeret moziba jarni, mint én. Semmi kiilonds nincs
benne.”

A masik nem iranti vonzédas masként mutatkozik meg a lanyoknal, mint a fidknal.
A lanyok hajlamosabbak az eszményitésre, érzéseik sokszor csak platoiak (pl. Lina
vagy Zoja szerelme Kosztya irant). Kosztyat viszont — a kortars fidkhoz hasonléan
— inkdbb feltdimadé nemi 6sztonei foglalkoztatjak. Olvasmanyélményei, valamint
lanyosztalytarsai fizikai kozelsége miatt felébred6 vagyaival nem tud mit kezdeni.
Nincs kivel megbeszélnie problémajat, az apjahoz nem tud fordulni ilyen kérdé-

sekkel. Lathat6an a tanarai sincsenek felkészilve a szexualis felviligositasra, arra,

52 Krupszkajal1911/ 1979, 28-29.
53 Rozskov 2017, 306.

5 Ognyev 1968, 24.

% Ognyev 1968, 6-7.
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hogy bizalmas témakrol beszélgessenek diakjaikkal. Az M+X faligjsagban megje-
lend ,,malacsdgok” utan Nyikpetozs virdgnyelven az eszményi szerelemrdl , szaval”
nekik. Elharitja Kosztya kérdéseit, a biolégiatanarn6héz iranyitja, aki szintén za-
vartan tér ki a téma el6l. A kamasz fia a baratjaval, Vanya Petruhovval probal be-
szélgetni a nemi kérdésrél. A gyarban dolgozé Vanyka a rajongast, a ,,nydlas” ud-
varlast az an. proletarerkéles szemszogébdl feleslegesnek, |, kispolgiri feslettségnek”
tartja. Ugy gondolja, ha neki sziiksége van egy lannyal val6 bizalmas kapcsolatra,
mindenféle udvarlasi gesztus nélkill egyenesen meg kell mondania neki. Baratja
tanacsat megfogadva Kosztya Szilvaval probalkozik, de csufos kudarcot vall.

A n6i emancipaci6 kérdése is t6bbszor elékeriil a napléban. Amikor a lanyok és a
fivk iskolai elkiilonitésének Otlete felmertl egy iskolai blntargyalason — amelyet
Gomboc (Lena Orlova) ,,gyomrozdsa” Ggyében rendeznek — az egyik didklany, Szilva
Dubinyina igy érvel ellene: ,,... egzel vétenénk a szovjet hatalom ideoldgidgja ellen, amely
azért vegette be a koednkdcids iskoldt, hogy felszabaditsa a noket, és megvaldsitsa a nemek
egyenjogiisagar.””® Egy masik alkalommal tarsadalomismeret 6ran keril el6 ez a kér-
dés Zoja Travayikova A nd a kapitalista és szocialista tirsadalomban cimi referatuma
kapcsan. A referatumban Zoja amellett érvel, hogy a szocialista tarsadalom gySke-
res valtozast hoz a nSk életébe. Bolcsddék, ovodik 1étrehozasival, a kozétkeztetés
megszervezésével a nék kiszabadulnak a hdzimunka és a gyermeknevelés rabsaga-
bél, barmilyen munkat vallalhatnak, bekapcsolodhatnak a tarsadalmi életbe. A ké-
s6bbiekben azonban kideriil, hogy sokan nem hisznek ebben, maga Zoja sem.

Ahogyan a fentiekbdl kideriil, az 1920-as évek szovijet iskolajanak vilaga igen tarka
és ellentmondasos volt. Az iskola mindennapi életet athatotta az ideologia, a dia-
kok megbélyegezték vallasos tarsaikat, feljelentették és burzsuj elhajlassal vadoltak
meg tandraikat, harcoltak a régi iskola tekintélyelviiségével szemben, uttéré- és
Komszomol szervezetekben tevékenykedtek. Ugyanakkor az iskoldkban zajlé pe-
dagbgiai kisérletek, az dnkormanyzatisag, a falitjsigokon is érvényesild szolassza-
badsag, a koedukacio, a genderszerepek elsajatitasa kapcsan egy valédi demokrati-
kus iskolai kozélet kialakitasdnak, valamint annak a torekvéseknek is tanui
lehettink, hogy az 4j iskola aktiv, gondolkodé és kritikus allampolgarokat kivan
nevelni.

Az 1920-as évek végétdl kezd6dben azonban mindez megvaltozott. 1928-ban az
SzKP XVI. kongresszusan kezd6dott el a Lenin- és Trockij-féle kiil- és belpoliti-

% Ognyev 1968, 250.
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kaval val6 szakitas, Sztalin gyézelme a nemzeti bezarkézas politikajanak megvalo-
sulasat jelentette. ,,Minden nem-orosz, foként nyugat-eurdpai, amerikai eszme elutasitdsdval,
hiveinek kriminalizdldsdval, erdltetett gazdasdgi fejlodéssel, a tomegek mozgdsitdsdival és terro-
rizdldsdval, kizdrdlagos ideoldgiai kontrollal jart. Ami kordbban normdlis volt, ag hirtelen ab-
normdlissd valt.””” Az oktataspolitikaban konzervativ fordulat kvetkezett be. Luna-
csarszij helyét Bubnov foglalta el, & lett a kézoktatasi népbiztos. Megsziintették a
projekt-médszert, elvetették a tanuldi aktivitasra épilé pedagdgiat, 1932-ben be-
tiltottak a Dalton-tervet, kételez6 tankonyvek hasznalatat irtak el6, a pedologia
hiveit eltavolitottak. Egy 1936-0s parthatarozattal visszaallitottak a kézponti tan-
terveket, tantargyrendszert, felszamoltak az iskolai 6nkormanyzatokat, a koedukalt
oktatast. Bekévetkezett Saska Géza kifejezésével élve a ,mdsodik normavdltis” 3.
Nem véletlen tehat, hogy Ognyev Koszzya Rjabeey naplgja cimi regénye az 1933-as
megjelenését kovetSen évtizedekre eltlnt, legkdzelebb 1966-ban adtiak ki, az
utolsé fejezet, A rabld forposzt nélkil, valamint a £6hés onanizalasarol szolo6 részek
kihagyasaval. A teljes mi csak 1989-ben jelenhetett meg Gjra.>
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KiSSNE RUSVAI JULIANNA:

Portrék a nyiregyhazi tanit6- és tanarképzés torténetébol
A pedagdgusok arcképcsarnoka cimi sorozat kotetei
alapjan

A pedagdégusok arcképcsarnoka

Debrecenben 1996-ban — a Sari Gusztav Emlékbizottsag megalakulasaval — kez-
detét vette az az értékmentd tevékenység, amelynek célja az volt, hogy bemutassa
mindazoknak a pedagégusoknak az életutjat, a munkassagat, akiknek az emléke
mar majdnem feledésbe meriilt. Az6ta a szervezet tobb atalakulason ment keresz-
til, de a cél nem valtozott; viszont a tevékenység és az értékmentSk kore kibviilt.
2005-t8l az egyesilet 4j elnevezése: Karacsony Sandor Pedagdgiai Egyesiilet.
Evente t6bb szaz egykori pedagégust javasoltak arra, hogy réluk mélté megemlé-
kezés sziilessen. Igy 2002-ben Pedagdgusok arcképesarnoka cimmel indult el az egye-
stlet kiadvanysorozata, amelynek azéta minden évben megjelenik az aktualis ko-
tete.

Az elsé kotetben 111 egykori pedagdgusrol készilt megemlékezd iras. A szerzék
csaladtagok, egykori diakok, munkatarsak. Egyetlen kritériumot tartanak a szer-
keszt6k szem el6tt: ,,... legyen valaki, akinek emlékezetében jelen van, és hajlands névcikfer
dsszedllitant volf tandrardl, munkatdrsdrdl vagy csalddtagiardl”. Tovabba ... pribaljuk ki-
menteni a feledés homalydbdl azokat, akik egész életiikben a nevelés-oktatds iigyét szolgdltik.””
A szubjektivitas, a személyes élmények nagyon fontos jellemzéi ezeknek az irasok-
nak. ,,Elsd kitetiinkben térben és idiben még kivetkezetesen megvontuk ag, arcképesarnokban
szereplik kirét” — irta Ungvari Janos.> Vagyis a méltatdsok tobbsége korabban a
Hajdu-Biharban tevékenyked$ pedagbégusokrdl szolt, viszont a sorozat t6bbi ko-
tetében egyre tagabb terlletrdl és nagyobb, tavolabbi id&szakbdl kertiltek ki azok,
akikrél megemlékeztek.

1 Ungvari 2002, 5.
2 Ungvéri 2002, 5.
3 Ungvari 2005, 4.
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A 20 éves jubileumra késziilve ujabb valtozasok kovetkeztek be az egyesiilet tot-
ténetében: a Pedagdgusok arcképesarnoka cimi kiadvanysorozat bekerilt a Hajdu-Bi-
har Megyei Ertéktar kulturalis kategéridjaba. 2009-t61 a kiadvany egy 4j fejezettel
bévilt, amely az Emlékezziink régiekrdl cimet viseli, és valamilyen kerek évfordulo-
hoz k&tédik a viszonylag részletesebb méltatas. Els6 alkalommal ebben a fejezet-
ben a 350 éve elhunyt Apaczai Csere Janostdl emlékeztek meg.

Nyirkos Tibor kdtetszerkesztS szerint a megemlékez irasok ,,hdrom fd csoportha so-
rolhatok: a tényszerdséget kovetd dokumentatiy, az érzelmi mogzanatokat eldnyben részesitd,
ermelfeedett emociondlis és a kettdt Gti30 esszésgerd csoportba.” Nagyon talalé ez a beso-
rolas, amely egyuttal utal az alkotasok sokszinliségére és a szerz3k eltéré személyi-
ségére is. E dolgozatban a nyiregyhazi tanit6- és tanarképzésben egykor mikodo
oktaték sorozatbeli portréit veszem sorra a teljesség igénye nélkil, hiszen vala-
mennyi arcképvazlat bemutatisa szétfeszitené a munka kereteit. Arra térekedtem,
hogy azokat mutassam be kicsit részletesebben, akik hosszabb ideig mtikddtek in-
tézménylkben, illetve valamilyen szempontbdl uttdrének szamit a tevékenységik.
Igyekeztem bemutatni az 1962-ben indulé féiskola elsé oktatéit. Az elsé tanév 17
oktatéval indult, a negyedik tanév végén mar 8 tEbbszemélyes és 5 egyszemélyes
tanszék mikodott 40 oktatoval, a tanarok nagy része az orszag kilénbéz6 kézép-
iskolaibdl érkezett.>

A nyiregyhazi tanit6- és tanarképzés torténetébdl

Az evangélikus tanitéképzé 1847-ben kezdte meg munkajat Nyiregyhazan. Egy
évig folyt itt oktatas, egy hosszabb szlinet utan csak 1859-ben indult Gjra. 1873-ig
folyamatosan mkoédott, ebben az évben helyezték at Eperjesre. T6bb mint négy
évtizednyi sziinet utan 1914-ben nyilt meg a kézépfoki Nyiregyhazi Magyar Kira-
lyi Allami Elemi Népiskolai Tan{téképzs, amely a tanitéképzés felséfokiva szer-
vezéséig mikodott. 1926-ban kezdSdott meg az oktatas a Leanykalvineumban,
amelynek keretében reformatus polgari iskola és 1928-t6l taniténSképzé miko-
dott egészen az 1948-as allamositasig. Az allamositott intézményben folyt tovabb
a kézépfoku tanitoképzés, majd 1959-ben fels6fokiva valt. A Felséfoka Tanit6-
képz6 Intézet az integracié eredményeként 1970-t6l lett a Tanarképz6 Féiskola
(ma Nyiregyhazi Egyetem) szervezeti egysége.

4 Nyirkos 2000, 5.
5 Brezsnyanszky 2013, 40—41.
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A tanarképzé f6iskola létesitésérol a Magyar Népkoztarsasag Elnoki Tanacsanak
1962. évi 11. sz. torvényerejl rendelete intézkedett.® Az indulas éveiben harom
tanari szakon (magyar, matematika és biologia) fogadott hallgatékat, akik az un.
kombinalt (2 év nappali, 2 év levelez6) képzési formaban késziiltek fel hivatasukra.
1966-t6l indulhatott meg a felsé tagozatos szaktanarok nappali kétszakos képzése.
1970 a fuzi6 éve, azaz a tanito- és tanarképzés intézményeinek egyesiilése egy £6-
iskola keretei k6z6tt. 1972. oktdber 6-an a féiskola innepélyes névadé tinnepségen
felvette Bessenyei Gyorgy nevét, amelyet a 2000. januar elsején életbe 1ép6 integ-
racioig viselt, ett6l kezdve az intézmény neve: Nyiregyhazi Féiskola, majd 2016-
tol Nyiregyhazi Egyetem.

Tanitoképzds tanarok

Ebben a részben szerepelnek azok, akik, valamelyik kbézépfoku tanitéképzsben
vagy a fels6fokua utédintézetben dolgoztak, beleszamitva a £4zi6 utani Tanitéképzs
Intézetet is.

Dohanics Janos” (1893-1979) Karpataljan, egy nyolcgyermekes csaladban nevel-
kedett. Az elemi iskola tanit6ja biztatta a sziil6ket, hogy tanittassak a joesz{ kisfiut,
igy kerilt a polgari iskolaba. Ennek elvégzése utan az ungvari tanitoképzdobe je-
lentkezett. Még diak volt, amikor elvesztette sztleit. Ekkor a karpataljai Kovesli-
geten kezdett tanitani a gbrogkatolikus elemi iskolaban. Nagyon érdekelték a ter-
mészettudomanyok, ezért elvégezte a budapesti egyetemen a matematika—fizika
szakot. Ezutan 1919-t61 1926-ig tanitott a sarospataki tanitéképz&ben. Ekkor at-
helyezték at Nyiregyhdzara, a Kiralyi Allami Tanitéképzdbe, és 1936-ban valt az
intézmény igazgatojava. Nagyon sokat tett az iskola bovitéséért, gyarapodasaért.
Felvjittatta az iskola és az interndtus, valamint a gyakorldiskola épiileteit. A nagy
terilletd udvarra tornaszerek kertltek: korlat, nydjtd, gyird stb. Telenként nagy
korcsolyapalyat 1étesitett az udvaron. Miniszteri biztosként képesitoi vizsgak felii-
gyel6je lett a tankeriilet fid- és lanyképzbiben. A 40-es években taniigyi fétandcsosi
kinevezést kapott. 1949-ig maradt igazgat6i beosztasban, majd a tovabbiakban ma-
tematikat tanftott az allamositott utédintézményben. 1959-ben ment nyugdijba,
amikor felséfokuva valt a tanitoképzés.

¢ Brezsnyanszky 2013, 35-53.
7 Dohanics 2008, 72-74.
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Kiss Lajos® (1910—2002) — orszagosan ismert pedagogus, 1937 és 1959 kozott a
nyiregyhazi Allami Tanitéképz6 Intézet tanara, majd igazgatéja — szintén paraszti
csaladbdl szarmazott, s a négy testvér kozil egyedill neki adatott meg, hogy to-
vabbtanuljon.? Elemi és polgari iskolaba szilévarosaban, Sarkadon jart, 1924
szeptemberétSl a nyfregyhazi Magyar Kiralyi Allami Tanitoképzé Intézetben foly-
tatta tanulmanyait, 1929-ben szerzett elemi népiskolai tanit6i oklevelet. Tanulma-
nyait Szegeden folytatta az Allami Polgéri Iskolai TanarképzSben: magyar nyelv és
irodalom, torténelem és kézimunka (sz16jd) szakon. 1933-t6l rendkiviili hallgatéja
lett az Apponyi Kollégiumnak. Két év mulva kapta meg tanitoképzs-intézeti tanari
oklevelét kittiné minésitéssel. Palyajat a kiskunfélegyhazi Allami TanitoképzSben
kezdte, ahol az 6sszes pedagogiai targy ,,gazdaja” volt. Majd 1937-ben volt iskola-
jaba, Nyiregyhazara kerilt, a Magyar Kiralyi Tanitoképzé Intézetbe, el6szor dradi-
jas helyettes és bentlaké tanarnak. 1939-ben nevezték ki rendes tanarra, ugyaneb-
ben az évben szerzett Péterfy Jend vildgnézete ciml értekezésével bolesészdoktori
cimet. A varosban Porzsolt Istvannal egyiitt megszervezték az Allami Gyermeklé-
lektani Allomast, s azt nagy odaadassal mikédtették egészen 1949-ig. Ebben az
évben lett a Nyiregyhazi Allami Tanitoképz6 Intézet igazgatoja, ezt a tisztséget
egészen a fels6foku intézet létrejottéig, 1959-ig t6ltdtte be. Ezutan még harom évig
tanitott Nyiregyhazan. Biiszke volt tanitvanyaira: Vaci Mihaly kolt6re, Czine Mi-
haly irodalomtudésra, B. Papp Janosra, Sardi Bélara, Papp Jozsefre, akik késGbb
szintén a pedagogia, illetve a pszichologia tanarai lettek, s vele egylitt mar a Fels6-
foka Tanitoképzé Intézetben tanitottak. Nyiregyhazardl hivtak meg 1962-ben a
Debreceni Fels6foka Tanitoképzs Intézet pedagdgiatudomanyi szakara vezetd ta-
narnak. Tevékenyen vett részt a felséfoku tanitéképzés alakulasanak vitiban, szet-
vezésében, reformjaival kapcsolatos bizottsagok és tilések munkaiban.

Hadhazy Lajos!? (1908—1992) édesapja tanité volt. Kézépiskolai tanulmanyait Haj-
daboszoérményben végezte, majd Debrecenben lelkészképesité vizsgat tett. 1934-
35-ben egy svijci csaldd vendégeként Baselben és Ziirichben jart egyetemre. 1937-
ben reformatus vallastanari képesitést szerzett. 1937-ben segédlelkész lett, majd
1939-ben lelkésszé avattak. 1942-ben szerezte meg a torténelem—f6ldrajz szakos
tanari diplomat Debrecenben, harom évvel kés6bb pedig magyar nyelv és iroda-
lombél mint harmadik targybdl tett tanari alapvizsgat. 1942-ben valasztottak meg
a Kalvineum tanaranak. A haboru alatt mint a Megyei Levéltar masodallasa alkal-

mazottja sokat tett a levéltari anyag megmentésért. A harcok megsziinésével 1945

8 Raffay 2010b, 281-285
9 Gaszner 2004, 116-120.
10 Hadhazy 2007, 60-61.
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tavaszan néhany tandrtarsaval egyiitt az oktatas Gjjaszervezésén dolgozott. Az egy-
hazi iskolak allamositasa utan elébb a Zrinyi Ilona, majd a Kossuth Lajos Gimna-
ziumban tanitott (1959-ig), 1959-t61 6t éven at torténelem—foldrajz szakos megyei
szakfelugyel6ként tevékenykedett. Szamtalan tovabbképzési rendezvény el6addja
volt, rendkiviili jelentéségl ismeretterjeszté munkat végzett; a TIT f6ldrajzi, majd
torténelemi szakosztalyanak elnoki tisztségét is betdltotte. 1964-t6] nyugdijba vo-
nulasaig (1969) a Dolgozék Kossuth Lajos Gimnaziumanak igazgatdja. Szerkesz-
tett, lektoralt, kirandulasokat szervezett és vezetett. Publikalt megyei és orszagos
lapokban. Megirta a Kalvineum torténetét, ami ma is fontos forrasmunka a kutatok

szamara.

Vikar Sandor (1905-1985) a véletlen szerencse folytan kertlt Nyiregyhazara, majd
42 évig tanitott itt, rendkiviili hatdssal volt a varos életére, hires énekkart, zenekart
hozott létre, zeneiskolat is alapitott.!! A Vas megyei Szalaf6n sziletett. Egyszerre
jart a teologiara és a Zeneakadémidra. Ot évig Kodaly Zoltan tanitvanya, 1927-t81
a f6évarosban a Kalvin téri templom orgonistaja volt. Enek-zene szakos tanari vég-
zettsége mellé megszerezte a zeneszerzd és karmesteri diplomat is. Kodaly azt ta-
ndcsolta tanitvanyainak, hogy menjenek vidékre, ott van nagy sziikség képzett ze-
nészekre. Vikar megfogadta tanara tanicsat: a sarospataki tanitoképzé ének-zene
tanari allast hirdetett, ide palyazott. Kidertilt azonban, hogy csak 6raadét keresnek,
igy csalédottan utazott vissza Patakrdl a f6varosba a fiatal Vikar. A vonaton a vé-
letlennek koészonhetben talalkozott és megismerkedett Ferenczy Karollyal, aki ép-
pen zenetanart keresett az altala igazgatott Kalvineumba. Igy kertilt Vikar Sandor
Nyiregyhazara, 1932 szeptemberétdl tanitott a Kalvineumban, é alkalmazta a va-
rosban els6ként a Kodaly-modszert. Néhany év alatt 160 tagt n61 kart hozott 1étre,
vidéken és a févarosban is sikeres el6adasokat tartott. Nagyon emlékezetesek vol-
tak az altala szervezett Kodaly-hangversenyek (1937, 1942). 1937-ben a szinhazban
szerepelt az énekkar, ezen az eseményen jelen volt Kodaly is, aki a hangverseny
utan el6adast tartott. 1942-ben a Buza utcai tanitoképz6 udvaran 1500 szabolcsi
fiatal részvételével rendezték meg az Enekls Ifjisig hangversenyt, a hatalmas
énekkart Kodaly és Bardos Lajos vezényelte. A varos vezetése 1939-ben bizta meg
Vikar Sandort a zeneiskola szervezésével és iranyitasaval; évrdl évre ndvekedett a
zeneiskolai tanulok szama. Vikar Sandor elévilhetetlen érdemeket szerzett zeneta-
nari és karvezetSi tevékenységével, fellenditette a varos és a megye zenei életét.
o INevét végérvényesen beirta Nyiregyhaza torténetébe.”!?

11 Egri 2007, 189-191.
12 Eeri 2007, 190.
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Lengvaryné Kokas Berta'? (1923—2000) tanulmanyait Nyiregyhazan végezte a Kal-
vineum TaniténéképzSben. Tehetséges didkként sorra nyerte a palyazatokat iro-
dalombdl, rajzbdl, versmondasbol. 1956-ban az ELTE pedagdgia szakat is elvé-
gezte. Kilonféle tanintézményekben dolgozott: ipari iskolaban, gyakorldiskolaban
(1942-1951), kollégiumban (1954-1958), évondképzsben, gimndziumban. 1962-
ben lett a felséfoku tanitoképzs igazgatOhelyettese, és ezen a poszton maradt egé-
szen 1970-ig, a fazi6 évéig. A Tanitdi Tanszék vezetSje maradt, és 1977-ig dolgo-
zott itt. Publikacidi az Acta Academiae Paedagogicae Nyiregyhdziensis c. kiadvanysoro-
zatban és a Pedagdgiai Miihelyben jelentek meg.

Dr. Szilagyi Bélané Puska Piroskal4 (1912-1988) tanitécsaladbol szarmazott. A
szegedi egyetemen 1935-ben szerzett magyar—német szakos tanari diplomat. Ez-
utan 6 éven at a székesfehérvari Ferenc J6zsef Nénevel6 Intézet Tanitoképzbjében
oktatott. Id6kézben tanitoképzs-intézeti tanari atmindsitést szerzett. 1941-ben at-
helyezték a nagyvaradi allami tanitéképzsbe, ott 1944 juniusaig tanitott. A habord
utan dunantili teleptiléseken tanitott, majd Nyiregyhazan kapott allast a Kossuth
Lajos Gimnaziumban, aztin 1960-t6l dolgozott a fels6fokava valt Tanitéképzs
Intézetben, itt a nyelvi-irodalmi szakcsoport vezetSje és tobb targy (anyanyelvi is-
meretek, anyanyelvi médszertan, német nyelv) tanara volt 1967-es nyugdijba vo-
nuldsaig.

Sardi Béla'> (1920-1993) a nyiregyhazi tanitéképzSben végzett, majd a szegedi ta-
narképz6 fSiskolan szerzett magyar—torténelem szakos tanari diplomat, ének—zene
kiegészitS szakkal, az Apponyi Kollégiumban pedig tanitoképzé intézeti tanari ta-
nulmanyokat folytatott. Ezutan visszatért egykori iskoldjaba, a Nyiregyhazi Magyar
Kiralyi Allami Elemi Népiskolai TanitoképzSbe. Tanitvanyai kozott volt Vaci Mi-
haly kolt6 és Czine Mihaly irodalomtdrténész is. Irodalomérai (egykori tanitvanyai
szerint) rendkiviiliek voltak, a kortars {rokrol, kolt6krdl is sok ismeretet atadott.
1954 és 1957 ko6zott a megyei konyvtar vezetését biztak rd, majd a Zrinyi Ilona
Gimnéaziumban tanitott. A felséfokd tanitéképz&be 1961-ben kerilt, 1976-t61 a
Bessenyei Gyorgy Tanarképz6 Foéiskola szervezetébe korabban integralédott Ta-
nité1 Tanszék vezetdje lett. Sokat foglalkozott a két vilaghabord kézotti magyar
irodalommal, folyamatosan jelentek meg irodalmi témaju tanulmanyai.

13 Molnar 2007, 108—109.
14 Raffay 2014, 344-347.
15 Bartha 2011, 257-259.
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Csermely Tiborné Kovacs Zsuzsanna (1933-2017)1¢ a tanitoképzbs tanulmanyait
Kisvardan, az allami pedagégiai gimnaziumban fejezte be. 1952-ben Egerben a
magyar nyelv és irodalom szakot végezte el. El6sz6r Nyirbogdanyban tanitott
nyolc évet, aztan egy nyiregyhazi altalanos iskolaba kertlt. Kés6bb a varosi mive-
16déstigyi osztalyon az altalanos tanulmanyi felligyel6i feladatokat latta el. Két év
utan azonban mar egyre nehezebben viselte az oktatasi rendszer ellentmondasait,
az Gjit6 szandékok kudarcait. Ekkor kérte dthelyezését a 12. sz. Altalanos Iskolaba.
Itt az iskolai konyvtar fejlesztése tette lehet6vé, hogy fliggetlenitett kdnyvtarosta-
nar lehessen. 1968-t6l csaknem teljes munkaidében kényvtarosi munkat végzett.
1975 szeptemberében palyazatot nyujtott be a Bessenyei Gyorgy Tanarképzé F6-
iskola Tanité1 Tanszékének adjunktusi allasara, az allas elnyerése utan a tanit sza-
kosoknak beszédmtvelést és anyanyelvi tantargy-pedagdgiat tanitott. A Nyiregy-
hazan mikoédo Bessenyei Gyorgy Irodalmi és Mivel6dési Tarsasag rendezvényein
szépirodalmi miveket mutatott be. Irodalmi esteken, pedagdgiai tarsasagi, olvaso-
kori 6sszejéveteleken kényvismertetéseket tartott, s tanari tapasztalatainak emlékét
osztotta meg hallgatéival. Tanulmanyaiban, publikacitiban elsésorban kényvtarosi

és féiskolai oktatoi tevékenységét Orokitette meg.

A Nyulasi hazaspar tevékenysége szorosan kapcsolédik a nyiregyhazi taniténékép-
zéshez. Nyulasi Imrel” (1906-1992) érettségi utain mennyiségtan—természettan
(azaz matematika—fizika) szakra iratkozott be a Pazmany Péter Tudomanyegyetem
Bolesészettudomanyi Karan. 1929 &szén lett a nyiregyhazi Kalvineum helyettes
tanara, és 1932-ben léptették el6 rendes tanarra. 1934-ben tette le a kézépiskolai
tanari képesitést tanitoképzé intézetekre is kiterjeszté vizsgalatot. Ettdl kezdve
mar — az Apponyi Kollégium altal kiallitott diploma birtokaban — okleveles tanit6-
képzb-intézeti tanarként tevékenykedett. 1940 marciusaban lett els6 alkalommal
igazgatohelyettes, kés6bb még néhanyszor betdltotte ezt a posztot. 1944. oktéber
1-jén kellett bevonulnia katonai szolgalatra, 1945 majusaban hadifogsagba esett. A
Szovjetuniéba hurcoltak t6bb ezer katonatarsaval egyiitt, az ottani fogolytaborban
kemény fizikai munkat kellett végeznie embertelen kérilmények kézott. 1948 ma-
jusaban engedték haza a szovjet hadifogsagbdl, ezutain hamar visszatért a tanito-
n6képzoé-intézeti munkajahoz. Az 1959-ben létrejott Fels6foka Tanitoképzo Inté-
zetbe hivtdk matematikat tanitani. Az id6s6dé tanar nem ijedt meg a kihivastol,
vallalta a feladatot, matematikat és szamtan-modszertant oktatott a leendd tanitok-

nak. 1966 augusztusaban vonult nyugalomba. Egész palyafutasa alatt a matematika

16 Csermely 2018, 259-261.
17 Vincze 2020a, 203-207.
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koénnyebb és gyorsabb megértetéséhez, elsajatittatasahoz gondolt ki eljarasokat, fo-
gasokat, Gtleteket.

Feleségét, Nyulasi Imréné Toth Erzsébetet!'® (1907-1993) a ,,magyar nyely sgerelmese-
ként” emlegetették. Edesapja tanité volt, édesanyja is egy tanit6 lanya volt. A deb-
receni egyetemen magyar—német szakos kozépiskolai tanari diplomat szerzett.
1931-t61 a nyiregyhazi Kalvineumban dolgozott, ahol helyettes tanar volt 8 éven
keresztil, és csak 1939-ben kapott rendes tanari elSléptetést. Ebben az évben az
Apponyi Kollégiumban végzett tanulmanyai a tanitoképzé intézetre is képesitet-
ték. Fontos célkitizései k6zé tartozott, hogy a leendd taniténdk helyesirasa kifo-
gastalan legyen, és megszeressék az olvasast. Ezért a célért felaldozta szabadidejé-
nek egy részét is. Nyulasiné masik nagy sziviigye a nyelvmivelés mellett a
didkszinjatszas volt. A magyar irodalom t6bb prézai alkotasat is szinpadra alkal-
mazta. 1954-ben és 1955-ben a nyiregyhazi radidban nyelvmivel$ el6adas-soroza-
tot tartott. 1954 és 1956 kozott a Néplapban allandé rovata volt Nyelvdr cimmel.
Hossza éveken at vezette a TIT Szabolcs-Szatmar megyei szervezetének nyelvi
szakosztalyat. Nyulasi Imréné az érettségi utan is nyomon kévette egykori tanitva-
nyai életének alakuldsat.

1959-ben a tanitoképzés fels6fokiava valasaval 4j helyzet teremt6doétt, ezt Romha-
nyi Gyulané Arany Irma (1906-1998)' sorsa is példazza. A Debreceni Reformatus
TanitonSképz6 Intézetben folytatta tanulmanyait, 1926-ban sikeres képesité vizs-
gat tett, és népiskolai tanitéi oklevelet szerzett. Tehetsége és ambiciéi révén felvé-
telt nyert Szegeden az Allami Polgari Iskolai Tanarképzé Intézetbe, amelynek két
tagozatat parhuzamosan végezte el. 1929-ben polgari iskolai tanar és polgari iskolai
tornatanar okleveleket szerzett egyidejileg. Ezt kbvet6en Nyiregyhazan a Kalvi-
neum Reformatus TanitonSképzé Intézetében kezdett tanitani. Oktatomunkaja
révid id6n belil népszerivé tette tanitvanyai korében. Hamarosan Szegeden a
tanitoképzbs tanari oklevelet is megszerezte. Kordbbi tanari okleveleit figyelembe
véve pedagdgia és filozofia targyakbdl tett allamvizsgaja alapjan allitottak ki az ok-
levelét 1937-ben. Tanulmanyait befejezve visszatért Nyiregyhazara, a Kalvineum-
ban folytatta munkajat. A hdbora utan az Allami Tanitoképzé Intézetben tanitott.
Beadta palyazatat a fels6fokuva valt tanitoképzibe, de elutasitottak. Donath Péter
tanulmanyab6l? tudjuk, hogy az 1j igazgatok és tanarok alkalmassagat a kovetkez6
szempontok szerint mérlegelték: 1. politikai, erkélesi, vilagnézeti megbizhatdsag,

18 Vincze 2020b, 208-212.
19 Arany 2011, 240-243.
20 Donath 2008, 70-71.

204



KKISSNE RUSVAI JULIANNA: PORTREK. ..

2. emberi magatartas, 3. szaktudas. Vagyis 1959-ben sokkal inkabb a ,politikai meg-
bizhatdsdg” esett latba, és nem az egyetemi végzettség vagy a tanitoképzé intézeti
tanari oklevél, illetve a tanitoképzésben eltoltétt id6. A nyiregyhazi tanitoképzés-
ben eltdltétt hosszu évtizedek sem voltak elegendGek ahhoz, hogy Arany Irma a
fels6foku tanitoképzében folytathassa munkajat. 53 évesen a varos négy iskolaja-
ban kapott 6raadodi lehetSséget, 1élektant és logikat tanitott.

Z. Szalay Pal (1891-1975) muvésztanar ,, Nyiregyhdzdtd! tavol sziiletett, és tavol is halt
meg, mégis e3 a tdj vonzotta leginkabb” — irja egykori didkja, Kopka Janos.?! Eletének
nagy részét itt élte le, mtivészként ez a taj ihlette meg leginkabb. Kulféldon is sza-
mos kiallitdsa volt, sok nyiregyhazi kézintézmény 6rzi alkotasait. Ezen kivil mint-
egy negyven festményét hagyta a varosra. Tobb iskolaban is tanitott rajzot és mu-
vészettorténetet Nyiregyhazan, 1953 és 1965 kozott tanitoképzisodket is oktatott.

Otvés Laszl622 (1911-1995) Debrecenben szerzett biol6gia-féldrajz szakos tanari
diplomat, majd késébb 6 is tanitoképz6-intézeti tanari tanulmanyokat folytatott.
Korabbi munkahelyei utin 1947-t51 1959-ig Nyiregyhazan, az Allami Tanitkép-
z6ben tanitott. 1952-ben az intézmény igazgatohelyettese lett. A tanftoképzés fel-
s6fokuva valasa utan kilénb6z6 kozépiskolakban dolgozott.

Toth Antal (1896-1968) is azok kézé tartozott, akiknek a tanitoi javasoltdk a szii-
16knek, hogy tanittassik a tehetséges fiat.2> Losoncon, az Allami Tanitéképzében
1914-ben szerzett tanitdi oklevelet, majd a budapesti Pedagégiumban tanult, és a
matematika és természettudomanyi szakcsoport targyaibol polgari iskolai tanftéi
képesitést nyert. 1919-ben filozéfia—pedagdgia szakos tanitoképzb-intézeti tanari
diplomat szerzett. Tanari munkajat 1919 szeptemberében Kispesten egy polgari
iskolaban kezdte el, majd 1921-ben a kiskunfélegyhazi tanitéképzSbe kertlt. 1924-
ben a Pazmany Péter Tudomanyegyetemen Az objektiv termiészet szerepe Comenius pe-
dagdgidjdban cim disszertacidjaval bélesészettudomanyi doktori fokozatot szerzett.
Ugyanebben az évben Nyiregyhazéra keriilt, a Magyar Kiralyi Allami Elemi Nép-
iskolai Tanitéképzs Intézetbe, ahol 1933-ig oktatott. 1929-ben adtak ki Neveléstor-
ténet ciml konyvét, amelyet még évtizedekig hasznaltak a tanitoképzésben. 1933-
ban a budapesti Allami Ovéndképzébe helyezték at, itt féként gyermeklélektant
adott el6. 1937 és 1940 kozott a készegi Tanitoképzd Intézet igazgatdi feladatait
ltta el, majd 1940 és 1945 kozott a lévai Allami Tanitoképz6 igazgatojaként tevé-
kenykedett. 1945 februarjaban kiutasitottak csaladjat Lévardl mint a szlovak nép

2 Kopka 2016, 259-260.
22 Kanyari 2014, 278-280.
23 Hargitainé T6th 2014, 365-3068.
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ellenségét. Gyalog indultak vissza Magyarorszagra az egyéves lanyukkal. El6szor
Pasztéra, gyermekkora szinhelyére menekiltek, ahol T6th Antal a polgari iskola-
ban matematikat tanitott. 1945 szeptemberében visszatértek Nyiregyhdzara, itt is-
mét a tanitoképzb intézetben tanithatott neveléstorténetet, neveléselméletet és mas
pedagogiai targyakat, emellett tanitdsi gyakorlatot is vezetett. 1958-ban a kozép-
foku tanitéképzé intézetek megszintek. Toth Antal a nyugdijba vonulast meg-
el6z6 két évben a Kélesey Ferenc Leanygimnaziumban matematikat oktatott. 41
éves szolgilati idejébdl 22 évet a nyiregyhazi pedagégusképzésben toltott el.

Iliés Andras (1929—1996) Nyiregyhazan szerzett kantortanitéi képesitést.?* Mar a
Tanitéképzében nagy hatassal volt ra Bolvari Zoltan ének-zenetanar, aki mar is-
merte ekkor a Kodaly-moédszert. Egy kis faluban kezdett tanitani, s kzben Buda-
pesten levelez$ hallgatoként ének-zene szakon tanult tovabb. Ezutan keriilt vissza
szilévarosaba, Nagykalloba, az altalanos iskolaba ének-zenét tanitani. Diakjai lel-
kesen fogadtak a fiatal és lelkes tanart, és a szilék is megbecsiilték. Nemsokara
Kisvardara, a tanitoképzébe hivtak, majd ugyancsak Kisvardan altalanos iskolai
igazgat6i megbizast kapott. Ezutan volt iskol4ja, a Nyiregyhazi Allami Tanitoképz6
hivta meg az ének-zene szakos tanari allas betoltésére. Egy év milva atkertlt az
akkor alakulé Felséfoku Tanitoképzébe. Itt Tarczai Zoltan mellett tanitotta az
ének-zene elméletét és gyakorlatit, segitett az énekkari munkaban. A Fels6foka
Tanitoképz6 és a Tanarképzé Foiskola fuzidjakor, 1970. jalius 1-t6l a Tanarképzd
Féiskola Tanitoképz6 Intézetének oktatdija lett. Itt tanitott nyugdijazasaig, 1989.
december 31-ig. 1979-ben védte meg doktori értekezését. Tagja volt a Tarczai Zol-
tan altal 1985-ben megalakitott elsé vidéki Kodaly Tarsasagnak.

Tanitoképzésbdl a tanarképzésbe

Az 4j intézmény, a tanarképzé féiskola megalakulasatol kezdve lehetéséget kinalt,
hogy oktatéi allasaira a tanitoképzEs tanarok is palyazhassanak. Ez logikusnak tant,
hiszen t6bbnyire kzépiskolabdl hivtak a tanarokat, a tanitoképzés pedig korabban
kozéptoku volt, csak 1959-ben valt felséfokuva. Porzsolt Istvan (1910—1986)% is
ezt az utat valasztotta. Reformatus lelkészi csaladbol szarmazott. 1928 és 1934 ko-
z6tt magyar—német szakos tanari és reformatus teoldgiai tanulmanyokat folytatott
Debrecenben. Kezdetben a magyar nyelvészet irant érdekl6dott, 1936-ban nyom-

2 1llés — Raffay 2023, 142-145.
% Raffayné 2008, 192-194.
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tatasban is megjelent Népnyelvi adatok Ujfehértérdl c. tanulmanya. Az 1932-es év for-
dulatot hozott Porzsolt életébe, ugyanis Mitrovics Gyula meghivta dijtalan gyakor-
noknak a debreceni egyetem Kisérleti Lélektani Intézetébe. A kdvetkezé tanévre
is meghosszabbitottdk ezt a megbizast, de tavasszal 1j lehetGség csillant fel a fiatal
tanar el6tt: a nyfregyhazi reformatus taniténéképzé magyar—német szakos tanart
keresett. Az allas betSltésekor a hét jelentkez6 koziil Porzsoltra esett a valasztas,
mivel az & vizsgaképesitése volt a legjobb. Kezd6 tanarként Porzsolt még remény-
kedhetett abban, hogy pedagogusi palyaja mellett folytatni tudja kutatéi tevékeny-
ségét, azonban varatlan események miatt masként alakult a sorsa: a Kalvineum
igazgatdja hathénapos tanulmanyi 6sztondfjat kapott. Mivel az intézményben
egyedil Porzsoltnak volt lelkészi képesitése, ideiglenesen 6t biztak meg a vezetdi
feladatokkal. A fél év letelte utan az igazgaté mar nem tért vissza a vezetSi posztra,
igy Porzsolt Istvant harmas funkcidval ruhaztak fel: megbizott iskolaigazgatd, az
internatus pénzigyi vezetbije és igazgatod lelkész volt. Ekkor még csak a 28. évét
toltotte be. Az 1950-es években Porzsolt fontos szerepet kapott az 4j tanitoképzos
tanterv kidolgozasaban. 1956 nyaran sziiletett az a hatarozat, amely szerint az ak-
koti kozépfoku tanitd- és dvondképza helyett az 1959/60-as tanévtdl kezdve fel-
s6foku képzésre kell attérni. Ahogy példaul Arany Irma esete is bizonyitja, a fels6-
foku intézetekben az 1j igazgaték és tanarok kivalasztasakor els6sorban nem a
szakmai mult, hanem a politikai meggy6z6dés jatszott fontos szerepet. Igy Por-
zsoltnak is be kellett érnie az igazgatohelyettesi megbizassal. Harom évig tevékeny-
kedett Porzsolt a fels6foku tanitoképzésben, majd 1962-ben a megalakulé nyiregy-
hazi féiskolara hivtak oktatoénak és vezet6i feladatok ellatdsara: féigazgatd-
helyettes lett, emellett megbizast kapott a Pedagogia Tanszék vezetésére. A fGigaz-
gatéhelyettesi tisztséget 1971-ig, a tanszékvezetdi posztot 1973-as nyugdijazasiig
toltétte be. A tanitoképzésben szerzett nagy gyakorlata miatt valaszthattak meg
Porzsolt Istvant Nyiregyhazan a tanitoképzés és a tanarképzés fuzidjanak elGké-
szitésére, amelyre 1970-ben kertlt sor. Tudomanyos palyaval kecsegtették egye-
temi ével, de masként alakult a sorsa. 40 éves pedagdgusképzé munkdjabol 35-6t
igazgatdi vagy helyettesi beosztasban toltétt, allandé atszervezésekkel bajlodott,
igy igazi kutatomunkara mar nem maradt energiaja és ideje.

Felfelé ivel6 palya kitérével — igy jellemezhetjik Sardi Bélané Balogh Borbala2
palyajat, aki tanitéi végzettséget, majd kémia-foldrajz-bioldgia szakos tanari és ta-

nitéképzé intézeti tanari képesitést is szerzett. Nagy tapasztalatra tett szert a pol-

20 Kulesar 2011, 259-261.
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gari iskolai oktatasban, a tanitoképzésben, a gimnaziumi oktatasban, majd a tanar-
képzésben. Iskolait Szegeden végezte, a polgari iskola utin a tanitonéképz&ben
folytatta tanulmanyait. 1938-ban kapott tanit6i oklevelet, ekkor iratkozott be az
Allami Polgari Iskolai Tanarképzé Féiskola kémia-biolégia-foldrajz szakéra. 1942-
ben polgari iskolai tanari oklevelet szerzett, majd Gjabb két év tanulas kovetkezett
az Apponyi Kollégiumban. Révid ideig Tokajban, az Allami Polgéri Iskolaban ka-
pott allast, ezutan pedig mindvégig Nyiregyhazan dolgozott. Az Allami Tanit6-
képz6 Intézetben tanitott biolégiat, kémiat, f6ldrajzot, emellett vezette a pedago-
giai gyakorlatokat mintegy tizenkét éven at. 1957-ben a Kolecsey Ferenc
Gimndazium tandra lett, itt tiz évet toltétt, majd palyazatot adott be a Tanarképz6
Féiskola altal meghirdetett 4llasra. Igy 1967 szeptemberétél a nyugdijba vonulasaig
itt végezte munkajat. 1967-ben indult a matematika—kémia szakos tanarképzés, a
Kémia Tanszéket egyediil képviselte ekkor. Minden munkat (oktatas, anyagbeszet-
zés, adminisztracio stb.) neki kellett elvégeznie. Féiskolai oktatoként az indul6 tan-
szék felszerelése, eszkozeinek beszerzése jorészt az 6 munkajanak az eredménye.
Csatlakozott a Magyar Tudomanyos Akadémia kutatasi programjahoz, amely a ké-
mia tantargy anyaginak és médszerének korszerGsitését tlizte ki célul. Irt kémia-
tankonyvet, gyakran kérték fel szak- és médszertani munkak, kiadvanyok vélemé-
nyezésére. Részt vett az altalanos iskolai tanterv reformjanak el6készitésében. A
kémiatanitas és a pedagogusképzés tertiletén jelentés munkat végzett.

Papp Jézsef (1923—2004)2" gazdalkodo csaladban sziiletett Tiszaeszlaron, gyerek-
ként részt vett a mez8gazdasagi munkaban. Az elemi iskola befejezése utin Haj-
dddorogon jart polgari iskoldba, majd a nyiregyhazi tanitoképz6ben tanult. 1943-
ban Nyiracsadon kezdte pedagogusi munkajat, aztan 1947-ben athelyezték a haj-
dddorogi tanitoképzé gyakorldiskolajaba, 1950-t6] pedig Tiszaeszlaron tanitott.
Munkaja mellett 1954-ben matematika—fizika szakos altalanos iskolai tanari okle-
velet szerzett Egerben. Még ebben az évben Nyiregyhazara keriilt, a megyei tanacs
Mivel6dési Osztalyan dolgozott; tanulmanyi feliigyel6i, majd vezetd szakfeliigye-
161 feladatokat latott el. 1963. szeptember 1-jével palyazat alapjan kinevezték a nyit-
egyhazi Tanitoképzs Intézetbe intézeti tanari beosztasba, majd a kdvetkez6 évben
vezet$ tanari megbizast kapott. 1968-ban a Kossuth Lajos Tudomanyegyetemen
pedagdgia szakos el6addi oklevelet szerzett. 1970-t6] a Bessenyei Gyorgy Tanar-
képz6 Féiskola Pedagdgia Tanszékén, majd 1972-t6l a Pszicholdgia Tanszéken
dolgozott. 1972. februar 1-jén féigazgatd-helyettesi, 1976. aprilis 1-jén tanszékve-

27 Sandorfi 2007, 146-149.
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zetdi beosztast kapott. Elncke volt az OM Pedagégusképzé Osztalya mellett ma-
kodé Gyakorlati Képzési Szakbizottsagnak. 1971-ben a megyei Mavel6dési Osz-
taly dgynevezett nevelési tanacsadot szervezett. Ot hivtdk meg pszichologusnak,
6rommel fogadta a felkérést: egyrészt lehetGsége nyilt pszichologiai vizsgalatok el-
végzésére, kilonboz6 tesztek alkalmazasara, tapasztalatait felhasznalhatta oktat6i
munkdjaban is. Ekkorra mar kezdett sszedllni az az ttmutat6, amelyben a gyakot-
lati képzés modszertani kérdéseit kivanta Gsszefoglalni. A t6bb mint 120 oldalas
munka el is készilt, és a Gyakorlati képzés midszertani kérdései cimmel sokszorositot-
tak. Ez az irds az orszag minden pedagdgusképz6 foéiskoldjahoz és egyeteméhez
cljutott. Evtizedekig az altala megirt Usmntati szerint dolgoztak a gyakotléiskolak-
ban. 1981-ben meghosszabbitottdk tanszékvezetdi és f6igazgato-helyettesi megbi-
zasat is. A f6iskola torténetében egyedulalld volt, hogy négyszer djitottak meg a
t6igazgato-helyettesi megbizast. Tudomanyos fokozatot nem szerzett, ugyanis
nem tartotta szitkségesnek a megszerzését, neki a tudas, a munka volt fontos, nem
a ,,cdm”. Dr. Madacsi Maria, a Pszicholégia Tanszék egykori vezetdje igy emléke-
zett Papp Jozsefre: ,,Emberi magatartasinak legfobb jellemzdje az, igényesség volt onmagdval
és mdsokkal szemben, a sgakmai munkdban és a mindennapi kapesolatokban. Derds életszen-
lelete és a munkdban vald s3ivdssdga, faradbatatlansdga példa szdamunkra.”

Tarczai Zoltan (1930 —2009)2° édesapja tanité volt, 6ten voltak testvérek, valam-
ennyien tanult emberek lettek. A zene irant mar gyerekként érdekl6d6 Zoltan Pan-
nonhalman érettségizett, majd a miskolci Zenemiivészeti Szakiskola elvégzése utan
a Zenemivészeti Féiskolara jelentkezett, kozépiskolai énektanar és karvezets
szakra, itt egyb6l a masodik évfolyamra nyert felvételt. 1958-ban Nyiregyhazan, a
Kossuth Lajos Gimnaziumban kezdte tanari palyajat. 1959-ben az akkor induld
Fels6foku Tanitoképz6 Intézet ének-zene szakcsoportjaba kertlt. Majd 1969-ben
felkérték a Tanarképz6 Foiskola Fnek-zene Tanszékének a megalapitasara, 1972-
tSl pedig a tanszék vezetésére. Megbizatasat nyugdijazasaig, 1990-ig latta el. Szor-
galmazta az iskolai énekkar megalakitasat, segitette a kollégakat szakvezetdi tevé-
kenységiitk végzésében, a hallgatok gyakorloiskolai munkéjat is nagy hozzaértéssel
iranyftotta. Bekapcsolodott a minisztériumi osztaly altal létrehozott Enek-zenei
Szakbizottsag munkajaba, ennek 1975-tél elndke is volt. Bevontak a tanit6- és ta-
narképz6 féiskolak tantervi reformjainak elGkészitésébe, a szaktargyi tantervek,
programok kialakitasdba. Részt vett az altalanos iskolai tantervek kidolgozasaban,
oktatasi segédanyagok készitésében, tankonyvek biralataban. A Magyar Kodaly

28 1dézi Sandorfi 2007, 149.
29 Raffay 2011b, 321— 324.
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Tarsasag elsé vidéki tagcsoportja az § vezetésével alakult meg 1985-ben Nyiregy-
hazan. A tarsasig Szabolcs-Szatmar megyei csoportjanak vezetSje, a KOTA orsza-
gos vélasztmanyanak és mivészeti bizottsaganak, 1986-t6l elnckségének, a KOTA
lapszerkesztd bizottsaganak tagja, tovabba a megyei korusszervezet titkara és a TIT
muvészeti szakosztalyanak is tagja volt. Karnagya volt a vasarosnaményi Liszt Fe-
renc Koérusnak és a fehérgyarmati Pedagogus Korusnak is. Munkassaganak mar
kezdetektdl fontos terlilete volt a zenei ismeretterjesztés, a Megyei Kényvtarban
tartott értékes eldadasokat. Fletének fontos része volt az egyhdzzenei szolgalat:
iranyitasaval mikodott a nyiregyhdzi rémai katolikus templom Bardos Lajos Ko-
rusa. Szerves kapcsolatot alakitott ki a Cantemus Koruscsalad, a féiskolai Gau-
demus Koérus, a Vikar Sindor Zeneiskola, a Szabolcsi Szimfonikus Zenekar és a
megye jelentSs zenei egylitteseinek vezetSivel. A nyugdijba vonulas utan idejét to-
vabbra is munkajanak szentelte: szervezte, iranyitotta a varos zenei életét.

Tanarképzbs tanarok

A tanarképz6 f6iskola oktatoéinak bemutatisat az ugynevezett alapité tagokkal kez-
dem, akik a f6iskola alapitasakor (1962-ben) mar az intézményben tevékenykedtek,
illetve valamelyik tanszék els6 munkatarsai voltak. Kovacs Jozsef (1912—1983)30
tényes palyat tudhatott maga mogott, mire a Nyiregyhazi Tanarképzé Féiskola ala-
pitd igazgatdja lett. Szlleit hamar elveszitette, a rokonok gondoskodtak az arvan
maradt 6t testvérrol. Kovacs Jozsef a negyedik elemi elvégzése utan a szombathelyi
arvahazba kerilt, innen jart gimndziumba. Tanarai kézil tdmogatdi is akadtak, a
tehetséges didk az 1931-32-es tanévtdl a Tisza Istvan Tudomanyegyetem hallga-
toja lett Debrecenben, magyar—francia—német szakon. Hankiss Janos, a francia iro-
dalom professzora batoritotta, biztatta a franciaorszagi tanulmanyokra. Kovacs J6-
zsef két évig (1936-38) a Sorbonne Egyetemen tanult, tanulmanyai mellett
kilonféle munkakbdl tartotta el magat (volt pedellus, takarité, mindenes egy svéd
mérnék hazaban, majd egy francia grof palotajaban). A diploma megszerzése utan
magyart és franciat tanitott a rimaszombati Egyesilt Protestans Gimnaziumban.
A haboru utan feleségével egytitt Békéscsabara keriiltek, majd Szombathely lett az
4j lakhelytik. Itt a tankertleti féigazgatoként tevékenykedett. 1950 nyarat6l Darvas
J6zsef miniszter helyetteseként dolgozott a Kézoktatastigyi Minisztériumban. Ko-
vacs Jozsef feladata a tankényvek kiadasinak a megszervezése lett. 1955-ben j
feladatot kapott: kivald francia nyelvtudasa alkalmassa tette, § lett Magyarorszag

30 Aporné 2007, 93-97.
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els6 brisszeli nagykovete (korabban csak Ugyvivéi szinten létezett a kapcsolat a
Benelux allamokkal). Azonban az 1956-os események kovetkezményeként 1957-
ben megszint a nagykoveti képviselet, ekkor a Févarosi Pedagogiai Szeminarium
vezetésével biztdk meg. Azonban az 1961-62-es tanévben az intézmény fennalla-
sanak 50. évében a jol mikods szeminariumot egy kormanyrendelettel megsziin-
tették. Kovacs 1962-ben lett az akkor szervez6d6 nyiregyhazi Tanarképzé Fois-
kola elsé f6igazgatdja. 1972-ig, nyugdijba vonulasiig tevékenykedett a nyirségi
varosban.

Margéesy Jozsef (1919-2013) ,,Nyiregyhdza buszadik szdzadi torténelnének egyik legmreg-
hatdrozobb egyénisége volt, a varos sziilotte. Egy kiztiszteletben allo pedagdonsdinasstia emble-
matikus egyénisége” — gy fogalmaz az egyik rola sz6l6 megemlékezés irdja.3! Mar-
gocsy a Pazmany Péter Tudomanyegyetemen szerezte meg 1942-ben magyar—
francia szakos kozépiskolai tanari oklevelét. Volt kdzépiskolajaba, a nyiregyhazi
Kossuth Lajos Gimnaziumba ment vissza tanitani, de hamarosan egy 50 hénapos
katonai szolgalat, majd hadifogsag kévetkezett. 1946-ban, hazatérése utan a Kos-
suth, majd a Vasvari Pal Gimnaziumban tanitott. Altalanos iskolai és kézépiskolai
tankonyveli, illetve szakfelligyel6i tevékenysége révén orszagosan ismert szaktekin-
téllyé valt. Tgy egyenes tt vezetett az 1962-ben megalakult Tanirképzé Féiskola
Magyar Irodalom Tanszékre, amelynek vezetGije lett. Az 1970-es években f&igaz-
gaté-helyettesi, majd féigazgatoi feladatokat is ellatott. Sok moédszertani tanul-
manyt irt, emellett az irodalomtudomany aktiv mtvel6je is volt. Igazi lokalpatrio-
taként lelkesen kutatta Nyiregyhaza torténetét.

Sok pedagogus életpalyajat jelentésen befolyasolta a szarmazas és a torténelem.
Ennek egyik példaja Birtalan Istvan (1913-1999) sorsa. Hatgyermekes székely csa-
lad masodik gyermekeként szilletett. Az egyetlen ,,kiugrasi” lehet&ségnek a tanitéi
palya kindlkozott.?> A néptanitéi oklevél megszerzése utan az orszag sok tertiletén
tanitott: Baranyaban, Szabolcsban, Udvarhely varmegyében. 1943-ban behivtak
katonanak, 1945-ben orosz hadifogsagba kertilt. Harom és fél éven at dolgozott
kébanyaban és utépitésen. 1948-ban keriilt haza, hazassaga révén Hajdiboszor-
ménybe koltézott. El6szor a fitiskoldban tanitott, ahol egy év mulva igazgatéhe-
lyettesnek, a kovetkez8ben pedig igazgaténak nevezték ki. 1956-tél a debreceni
tanitoképz6 gyakorldiskolajaban gyakorlatvezetd tanito, mai szOhasznalattal szak-
vezetd. 1962 februarjaban az akkor alakulé nyiregyhazi Tanarképzé Féiskolara hiv-
tak. Nyugdijazasaig, 1975-ig itt oktatta a neveléstudomany kiilénbozé tertileteit.

31 Székely 2014, 237.
32 Birtalan 2002, 24.
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wMunkdssagaban nem a kutatds jatszotta a fiszgerepet, hanem a pedagdgusi, neveldi bhivatds
magas sginti mivelése.””’

Nehéz Janos** (1923—1990) szegényparaszti csaladbdl szarmazott, az elemi iskola
hatodik osztalya utan a csalad anyagi helyzete miatt tovabbtanulas helyett napsza-
mosként dolgozott, majd talkorosként el6bb magantanuldi, aztan nyilvanos tanu-
161 statuszban végezte el a polgari iskolat. Nehéz Janos Nyiregyhazan szerzett ta-
nitéi oklevelet 1944-ben, de a tanitéi munka helyett katonanak kellett bevonulnia.
A fogsagol hazatérve Nyirgelsén kezdett el tanitani 6sszevont osztalyokban. Ma-
tematika—fizika szakos altalanos iskolai tanari oklevelet szerzett 1954-ben. Az
1950-es években Nyirbatorban tanitott, 1962-ben az alakul6 tanarképzé féiskolara
hivtak, ahol eleinte a Tanulmanyi Osztaly vezetésével biztak meg. KésGbb a deb-
receni egyetemen pedagogia szakos el6addi oklevelet szerzett. Ezutan neveléstu-
domanyi targyakat tanftott 1984-ig, a nyugdijazasaig.

Harsfalvi Péter (1928-1985)% o6fehértdi szegényparaszti csalad fiaként nétt fel,
négy gyermek kozil csak 6t tudtak tanittatni sziilei. A debreceni egyetemen végezte
el a magyar— torténelem szakot, majd a Torténelmi Intézetbe kerilt tanarsegéd-
ként. A kutatémunka érdekelte, a parasztsag torténetével foglalkozott. A doktori
cim megszerzéséhez mar csak a disszerticié megvédése hianyzott, erre azonban
mar nem keriilhetett sor az 1956-os eseményekben valo részvétele miatt. 1958 és
1964 k6z6tt Nyiregyhazan az Allami Levéltar igazgatéjaként munkalkodott. Igye-
kezett kapcsolatokat kiépiteni az orszag tébbi levéltaraval. 1964-t6l pedig halalaig
a Bessenyei GyoOrgy Tanarképz6 Féiskola tanaraként dolgozott. Feladata volt a
Torténelem Tanszék megszervezése, elinditasa. Tudomanyos palyajat is folytat-
hatta, egyetemi doktori (1974), majd kandidatusi (1978) cimet szerzett. Egy ideig
f6igazgato-helyettesi feladatokat is ellatott.

Ugyancsak az alapité tagok kozé tartozott Sallai Erné (1931-2002), aki a féiskola
indulasatdl fogva itt dolgozott.3 Sallai Nyiregyhazan végezte el a tanitoképzot,
majd Egerben szerzett testnevelés—ének szakos tanari diplomat. A Magyar Testne-
velési Féiskolan kézilabda szakedzo6i végzettségre tett szert. Pedagogusi palyaja
Ozdon kezd3dott, majd 1955-ben nyilt alkalma visszatérnie Nyiregyhazara, a szii-
16varosaba. A 4. sz. Altalanos Iskoldban tanitott. A varosban hamar felfigyeltek

33 Raffayné 2007

3 Raffayné 2007, 135-137.
35 Sallai 2008, 91-94.

36 Kovacs 2011, 249-252.

212



KKISSNE RUSVAI JULIANNA: PORTREK. ..

eredményes munkajara, sikereire, és 1962-ben meghivtak az akkor szervez6dé Ta-
narképz6 Féiskolara. Nagy szerepet jatszott a megyei kézilabda sportag megterem-
tésében. Szamos szakkonyvet birdlt, lektoralt. Tanitvanyai, sportoldi szeretettel
emlékeztek ra, nagyra értékelték szines egyéniségét, rendkiviili szaktudasat.

Bachat Laszl6 (1921-2009)37 Orimagyarésdon, Vas megyében lelkészesalad méso-
dik gyermekeként sziiletett. Szegeden szerzett 1944-ben magyar—latin szakos ko-
zépiskolai tanari oklevelet. Ezutdn Sopronban kezdett tanftani, majd atszervezéssel
keriilt Nyiregyhazara, az Evangélikus Kossuth Lajos Gimnaziumba. A kévetkez6
allomas Tata volt, ahol feleségével egylitt az E6tvos Jézsef Gimnaziumban tani-
tottak. Nyfregyhazara 1957-ben tértek vissza. Bachat Laszl6é az Allami Kélcsey Fe-
renc Leanygimnaziumban 6t évig tanitott. Tevékeny részese lett a varos kulturalis
és oktatasi életének. 1962-t6] kezdve a Tanarképzé Féiskola oktatdja lett, a Magyar
Nyelvészeti Tanszék megalapitéja és vezetSje volt (nyugdijazasaig). Szamtalan
publikiciéja jelent meg a felséfoku intézetek kiadvanyaiban, a megyei lapban, a
Magyar Nyelvér, Magyar Nyelv, Edes Anyanyelviink, Magyar Nyelvtudomanyi
Kozlemények stb. szamaiban. Bachat Laszlo 2009. szeptember 5-én talalkozott
utoljara tanitvanyaival, az 1959-ben érettségizett kolcseys osztalyaval. Egy év
mulva a tanar ur tiszteletére volt didkjai emléknapot tartottak Széphalmon. Ezt
megel6zGen a mizeumban emlékhelyet alakitottak ki az egykori tanitvanyok tana-
ruk kényveinek, targyainak, a rola szoloé irasoknak, fotoknak a felhasznalasaval.
Minden év szeptember elsé szombatjan — Széphalmon — taldlkozora varja az osz-
taly Bachat Laszl6 tanar ur tanitvanyait.

Buda Sandorné Nagy Erzsébet (1921-2017) palyaja azért kiilénleges, mert a hato-
dik elemi elvégzése utin a , parasztlednyok bagyomdinyos életér” élte, de a tanulas iranti
vagy nem hagyta nyugodni, {gy fiatal felnéttként (t6bb mint hiszévesen), magan-
uton a Debreceni Reformatus Déczi Leanynevel6 Intézet polgari iskolajaban, majd
gimnaziumaban folytatta tanulmanyait, végil — 27 évesen — a Fazekas Mihaly Gim-
naziumban érettségizett 1948-ban. Utana Debrecenben magyar— latin, majd ma-
gyar—térténelem szakon tanult az egyetemen. Az egyetemi évek alatt megszerette
a nyelvészetet, 1952 6szétél demonstrator, majd tanarsegéd lett a Magyar Nyelvé-
szeti Tanszéken. 1953-ban azonban kulak szarmazasinak nyilvanitottak, és ott kel-
lett hagynia az egyetemet. EIGbb a nyirbatori 6vondképzoben kapott allast, majd a
képzés athelyezése utan a nyirbatori gimnaziumban tanitott. 1962-ben hivtak meg

37 Hok 2011, 17-21.
38 1dézi Raffay 2018, 39.
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az akkor szervez6d6 nyiregyhazi Tanarképz6 Féiskola Magyar Nyelvészeti Tan-
székére. 1979-ig, nyugdijaztatisdig tanitott itt. Nagy szerepe volt a tanszéki konyv-
tar gyarapitasaban, valamint bevonta kollégait és tanitvanyait is az MTA Nyelvtu-
domanyi Intézete altal tervezett gyakorisagi szotir gydjtémunkdlataiba és a

nagykalldi jaras f6ldrajzi neveinek gydjtésébe.

Durucz Istvan® (1921-2006) miutan tanitéi képesitést szerzett Egerben, szinte
azonnal a frontra keriilt, majd 1945 és 1947 ko6zott szovjet hadifogsagban volt.
Ezutan kezdédott pedagogiai palyaja 1947-ben, Nyirparasznyan, osztatlan iskola-
ban, majd a nagydobosi Altaldnos Iskoliban tanitott. Palyaja szépen ivelt folfelé,
hamarosan igazgatohelyettesi, igazgatoéi és szakfeliigyel6i feladatok ellatdsaval is
megbiztak. Kézben Egerben elvégezte a természetrajz—kémia szakot, majd a deb-
receni egyetemen a bioldgia—kémia szakpart. Id6kézben jogi tanulmanyokat is
folytatott, 1957-ben az E6tvos Lorand Tudomanyegyetemen jogi doktorava avat-
tak. Ezalatt Matészalkin gimnaziumban tanftott, és megyei szakfeliigyel6ként is
ellatta feladatait. 1962-t6l élete végéig tanitotta a biokémiat Nyiregyhazan, a Ta-
narképz6 Foiskolan és utédintézményeiben, 1967-t61 az Allattani Tanszék veze-
tSje volt. 1966-ban avattak a természettudomanyok doktorava Debrecenben. Ok-
tatoi tevékenységén kivil részt vett az Gj biologiai tanterv elkészitésében, fiskolai

jegyzeteket, tanulmanyokat irt.

Bereznai Gyula® (1921-1990) Kisvardan végezte gimnaziumi tanulmanyait, majd
Debrecenben a kémia—fizika szak elvégzése utin demonstrator lett a Fizika Inté-
zetben. A haborud megakadalyozta abban, hogy befejezhesse tanulmanyait. Civil-
ként fogsagba esett, és elhurcoltdk a Szovjetunidba. Hatévnyi szén- és 6lomba-
nyaban végzett kényszermunka utan 1951-ben térhetett haza. Egyetemi alapvizsgai
nem jogositottak fel kbzépiskolai tanitasra, igy altalanos iskolaban tudott elhelyez-
kedni. Az E6tvés Lorand Tudomanyegyetemre iratkozott be matematika szakra
levelez6 tagozaton, diplomajat 1955-ben szerezte meg. Eleinte a tanulmanyai soran
felfedezett Osszefiiggéseket, észrevételeket publikalta. Felfigyeltek kiemelked6 fel-
adatmegold6 tevékenységére a févarosban is, bevalasztottak A matematika tanitisa
cimi szaklap szerkesztébizottsagaba. Id6kézben Nyiregyhaza tobb kozépiskolaja-
ban is tanitott, s emellett Egerben a levelez$ tagozatos matematika szakos hallga-
toknak konzultacidkat tartott. 1962-ben az alakulé Tanarképzé Féiskolara hivtak.
A Matematika Tanszéken tanszékvezetS-helyettes lett, 1969-tSl pedig tanszékve-
zet. Nyugdijba vonulasaig, 1983-ig dolgozott itt, s kézben sokat publikalt. Ennek

% Dutucz 2007, 42—44.
40 Raffay 2010a, 57-61.
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ellenére tudatosan elzarkézott a doktoralastol, tébbek kozott azért, hogy ne kelljen
marxizmusbdl vizsgaznia.

Pal Gy6rgy (1933-2011) hatgyermekes nagykalléi f6ldmives csaladbdl szarma-
zott.¥ Gimnaziumi tanulmanyait Nyiregyhazan és Nagykalloban végezte. Utana a
debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetemre kertlt, ahol 1957-ben szerezte meg
magyar—torténelem szakos tanari diplomajat. Nyiregyhdzan el6bb altalinos iskola-
ban, majd gimnaziumban tanitott. 1962-t6l a Tanarképz6 Féiskola Irodalom Tan-
székén oktatott, amelynek kés6bb — egészen nyugdijba vonulasaig — vezetdje lett.
Féiskolai jegyzeteket, tanulmanyokat, konyveket {rt. Doktori disszertacidjaban Ily-
lyés Gyula tevékenységével foglalkozott, kés6bb érdeklédése a megye, illetve Kar-
patalja ir6i, koltéi felé fordult.

To6bb olyan oktatérol emlékezhetiink meg, aki lelkiismeretes tanari munkdja mel-
lett intézménye, intézete, illetve a varos szamara is valami djat vagy kiemelked6t
alkotott. E csoportba tartozik a kivalé névénytanos Pal Miklés (1931-2005).42 O
el6szor Nyiregyhazan szerzett tanitoi képesitést 1951-ben, majd Egerben végezte
el a biologia—foldrajz szakot, késébb Debrecenben agrarmérnéki végzettségre tett
szert. 1966-ban védte meg doktori disszertacidjat, 1979-ben pedig a biolbgiai tu-
domanyok kandidatusa lett. Nyiregyhdzan a Tanarképz$ Féiskola alapitéd tagjai
kozé tartozott, a Novénytani Tanszék volt a szikebb birodalma. Az 6 nevéhez
faz6dik a Tuzson Janos Botanikus Kert megalapitasanak gondolata. Honfi Ferenc-
cel és Andrasi Tiborral egyiitt sokat dolgoztak a megvalositasért, a foldteriilet meg-
szerzéséért, a névények betelepitésért.

Honfi Ferenc (1922-2006)* 1942-ben szerzett tanitéi oklevelet Nyiregyhazan, g6-
régkatolikus kantortanitéként indult palyaja Nyirkatin, majd egy mez6gazdasagi
kozépiskolaba helyezték. Munka mellett végezte el a biologia-foldrajz szakot, hat
évig megyei szakfeliigyel6ként tevékenykedett. O is alapit6 tagja a Tanarképz6 Fé-
iskolanak, a Biologia Tanszék munkatarsanak kérték fel. ElsGsorban modszertan-
nal foglalkozott, tobb féiskolai jegyzetet, tanari kézikonyvet irt, rendszeresen pub-
likalt.

Andrési Tibor (1942-1995)* Nyiregyhdzan érettségizett 1960-ban. 1962-ben fel-
vették az akkor indulé nyiregyhazi Tanarképzé Féiskola biologia—mez6gazdasagi

41 Pal 2011, 214-218.

42 Lenti 2008, 175-177.
4 Lenti 2010, 106-107.
4 Andrasi 2017, 11-14.
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ismeretek és gyakorlatok szakara. A biologia részallamvizsga sikeres letétele utan
Napkoron, az altalanos iskoldban kapott allast. A tanitds mellett elvégezte masodik
szakjat is. 1967-ben a f&iskola Mez6gazdasagi Ismeretek és Gyakorlatok Tanszé-
kén tanarsegédi kinevezést kapott. Bekapcsolodott a tudomanyos munkaba, ha-
rom f6iskolai jegyzet irdsaban tarsszerz&ként vett részt. 1972-ben a Debreceni Ag-
rartudomanyi Egyetemen agrarmérnoki diplomat szerzett. Hallgat6i kedvelték
lendiiletes dravezetését, lényegre térd el6adasait. 1975-ben a Novényszervezettani
Tanszékre helyezték at, itt az 6rokléstan targy el6addja lett. Kés6bb genetikat, no-
vényélettant, névényszervezettant, névényrendszertant, szakmodszertant oktatott,
gyakotlatot vezetett. A botanikus kert szervezésében, tervezésében, épitésében
nagy szakértelemmel tevékenykedett. Andrasi Tibort még hallgatoként bevonta Pal
Miklés a kutatémunkaba. Amikor a tanszékre kertilt fiatal oktatoként, tudta foly-
tatni a tudomanyos munkat, sok tanulmanya sziletett, és 1982-ben a doktori cimet
is megszerezte. 1991-ben athelyezték a Technika Tanszékre, itt nem volt lehets-
sége folytatni a korabbi kutatasait.

B. Papp Janos* (1921-2002) is azok k6zé a paraszti szarmazasu pedagogusok kozé
tartozik, akik szamara a tanitoi képesités megszerzése jelentette a kiemelkedés és
egyben a tovabbfejlédés lehet&ségét. Karpataljan, Nagysz616son és Tiszaujhelyen
kezd6dott tanitoi palyaja. Majd Szegeden elvégezte a magyar—torténelem szakot a
Polgari Iskolai Tanarképzé Féiskolan, késébb az Apponyi Kollégiumban folytatta
tanulmanyait. Ezutan a hajdddorogi gérégkatolikus tanitoképzében, majd a kis-
vardai 6vonSképziben folytatdédott palydja. Utana a nyiregyhazi tanitoképz6, aztan
pedig a Koélesey Gimnazium lett a munkahelye. 1962-ben, a Nyiregyhazi Tanar-
képz6 Foiskola megalakulasa utan keriilt annak Pedagdgiai Tanszékére, illetve ké-
s6bb a Neveléstudomanyi Intézet élére. Nyugdijba vonulasaig itt dolgozott. 1968-
ban védte meg doktori disszertaciojat, 1978-ban pedig kandidatusi fokozatot szet-
zett. Munkatdarsait is timogatta, 6szténdzte a tudomanyos munkara.

Baracsi Pal (1929-2004) foldmives szil6k gyermekeként sziiletett.*¢ 1949-ben a
Nyiregyhazi Allami Tanitéképz6 Intézetben tanit6i oklevelet szerzett, majd leve-
lez6 képzés keretében Egerben matematika-fizika szakos altalanos iskolai tanari
szakot végzett. Székelyben, Vasmegyeren és Nyirbogdanyban tanitott, ezutan ke-
riilt vissza szil6helyére, Nyirbatorba, ahol 10 éven at oktatott altalanos iskolasokat
és szakmunkastanul6kat, valamint uttérémozgalmi munkat végzett. 1966-ban volt

4 Venter 2008, 182—183.
46 Baracsi 2008, 26-28.
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igazgat6ia, Puskas Lajos Nyiregyhdzara keriilt, és magival hozta a Gyakorlé Alta-
lanos Iskolaba, ahol igazgatohelyettesi beosztasban dolgozott, valamint a szaktar-
gyait tanitotta. 1970-ben atkertlt az 4j gyakorldiskoldba, ugyanilyen munkakérbe.
1d6kézben az ELTE Bolesészettudomanyi Karan pedagégia szakos el6adéi diplo-
mat kapott 1972-ben, majd elvégezte a filozofia szakot is, végtl 1982-ben ledok-
toralt a szegedi egyetemen. 1976-t61 1990-ig, nyugdijazasaig a Nyiregyhazi Besse-
nyei Gyorgy Tanarképzs Féiskola Pedagdgiai Tanszékének oktatdja volt. Itt ismét
tobbet foglalkozhatott kedves teriiletével, a gyermekszervezeti munkaval, hiszen a
neveléselmélet tanitdsa mellett munkaja kiterjedt a leend$ uttérévezetSk felkészi-

tésére is.

Németh Zoltan (1928-1994) sziilei is*’ foldmtveléssel foglalkoztak. Az érettségi
utan felvételt nyert a KLTE orosz szakara, ahol 1954-ben diplomazott. 1954 &szé-
tél a nyiregyhazi Kossuth Lajos Gimnaziumban tanitott, aztan 1956-ban atkerilt
a Vasvari Pal Gimndziumba, ahol az 1963/64-es tanévben igazgatdi feladatokat is
ellatott. 1964-ben részt vett az akkor hasznalatos I-11. osztilyos orosznyelv-tan-
konyvek orszagos birdlataban, s az 4j I1I-IV. osztilyos tankonyvek elSzetes érté-
kelésében. Szakmai presztizsének kdszonhetéen meghivtak a Bessenyei Gyorgy
Tanarképzé Féiskolara, a lektoratuson nyelvtanari beosztast kapott, majd az Orosz
Nyelvi Tanszék oktatdja lett. 1974-ben sikeresen megvédte A nyiregyhizi szlovik
nyelyjards hangtana cima egyetemi doktori értekezését, s ezzel docensi kinevezést
szerzett. Tanari munkaja mellett 1975 és 1983 kozott a Féigazgatdi Hivatalt, majd
1983-t61 1992-ig (nyugdijazasaig) a nyelvi lektoratust vezette. Publikaciinak leg-
nagyobb része a szlovak (tirpak) etnikum térténetével, nyelvjarasanak, néprajzanak
sajatossagaival foglalkozott. Foglalkozott sziil6f6ldje, Pozsony megye foldrajzi ne-
veivel és nyelvjarasaval is.

Dancs Sandor* (1933-2000) ,,zekintélyt parancsold, fehér kipenyes alakjdt, gengd hangjdt
minden orosg s3akos ismerte, aki Nyiregyhdazgdn véggett” — idéz nekrologjabdl a megemlé-
kezés ir6ja.** Sokgyermekes csaladbdl szarmazott. Mar a katolikus elemi iskolaban
felfigyeltek kival6 szellemi képességeire, ezért tanit6i papnak szantak. Igy sziilei a
debreceni piarista gimnaziumba irattak be. Az iskolak allamositasa utan kerilt a
Nyiregyhazi Allami Tanitéképz6 Intézetbe. 1949 és 1953 kézott itt tanult és érett-
ségizett, nagy hatassal volt rd az intézet igazgatdja, dr. Kiss Lajos, valamint osztaly-
téndke s egyben magyartanara, Sardi Béla, akik palyavalasztasat is meghataroztak.

47 0Olah 2011, 184-186.
4 Cs. Jonas 2011, 55-58.
4 Cs. Jonas 2011, 55.
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A debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetemen magyar—orosz szakos kézépis-
kolai tanari diplomat szerzett. F6ként a nyelvészet irant érdekl6dott. 1957 szept-
emberében Kallésemjénbe, az 4ltalanos iskolaba kapott kinevezést. Egy év milva,
1958-ban Nyiregyhdzara, a Kolcsey Ferenc Gimnaziumba helyezték. Szerette a
preciz, pontos munkat, a rendet és a fegyelmet, és ezt a tanitvanyaitél is megkéve-
telte. 1968-t6l a Bessenyei Gyorgy Tanarképzs Féiskolanak megbecsiilt, nagy tu-
dasu, tekintélyt parancsold, szeretett oktatdja volt, ahol 1995. december 29-ig do-
censi beosztasban tevékenykedett. Modszertani jegyzeteket, tanulmanyokat, irt,
lektoralt, tovabba forditdi tevékenységet is folytatott.

Peténé dr. Csige Katalinnak (1951-2018)%0 néhany honaptdl eltekintve a nyiregy-
hazi féiskola (ma egyetem) volt az egyetlen munkahelye. Erettségi utan Debrecen-
ben magyar—orosz szakos tanari oklevelet szerzett, majd Sarospatakon kezdett ta-
nitani 1975 &6szén, de 1976 marciusatél mar a Bessenyei Gyorgy Tanarképzo
Féiskola oktat6ja lett. E16bb az Idegen Nyelvi Lektoratuson, aztin az Orosz Tan-
széken és 1989-t6] 2012-ig, nyugdijba vonuldsaig a Magyar Nyelvészeti Tanszéken
dolgozott. Egyetemi doktori dolgozatat 1982-ben védte meg, PhD-mindsitését
1995-ben nyerte el. Az 1990-es években féiskolai munkaja mellett a KLTE Orosz
Tanszékén, a 2000-es évek elején pedig az Idegen Nyelvi Lektoratusan is voltak
orai. Rendszeresen publikalt magyar és orosz nyelven, kedvenc kutatasi teriiletei a
névtan, a szévegtan és a frazeologia voltak. Aktivan részt vett a tanszék palyazata-
iban, elsésorban a magyar—roman—ukran hatar menti szociodialektologiai kutata-
sokba kapcsolodott be. Munkéjat pontosan, lelkiismeretesen végezte. Der(s, ér-
dekl6do, kozvetlen személyiség volt.

Lakatos Istvan (1914-1982) is azok k6z¢é tartozott, akiknek a tanitéja beszélte ra a
szil6ket gyermekiik tanittatisara.’! 1939-ben a matematika—fizika szakos tanari
oklevél megszerzése utan katonai szolgalatba hivtak. 1941-ben nevezték ki tanar-
nak az akkori Nyiregyhazi Kiralyi Katolikus Gimnaziumba (a késébbi Vasvariba).
A masodik vilighdboru befejezédése utan megindul6 nyiregyhazi iskolai életnek
egyik 6nzetlen épitdje, szervezdje lett. Az lgyes kezti diakokkal egyiitt potoltak a
hianyzé fizikai kisérleti eszkézoket. Lakatos Istvan tevékenységébdl nétt ki a nyir-
egyhazi ,,cselekvés iskolgja”, ami példa arra, hogyan lehet gyermekmaédon és egyben
6rommel didknak lenni. Szabadidejét nem kimélve szervezett tdborozasokat a Ti-

sza-parton és Zemplénben. Elinditotta és évekig mikodtette a falujard diakszin-

50 Pete — Csigéné 2021, 275-278.
5! Hargitainé 2018a, 11-13.
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kort. 1949-t6] szakfeliigyel6ként tevékenykedett. A jelenségszemléleten alapuld fi-
zikatanitas képvisel6je volt. 1959-ben a felséfokuva valt tanitoképzé intézet tanara
lett. Médszertani kutatémunkédjanak eredményeit, tapasztalatait fGiskolai jegyze-
tekben 6rokitette meg. Ezt a térekvését folytatta akkor is, amikor a tanitoképzé a
tanarképzé féiskola szervezetébe integralodott. Teherbirdsa egyre fogyatkozott, s
ezért 1975-ben nyugdijba kérte magat.

Bachit Laszl6né Scharbert Eva3? (1929-2015) sziilei pedagdgusok voltak, az 6 pél-
dajukat kévetve 6 is a pedagégusi hivatast valasztotta. Erettségi utin az Eotvos
Lorand Tudomanyegyetemen, bioldgia—kémia szakon folytatta tanulmanyait,
1952-ben szerzett diplomat. Nehéz anyagi koriilmények kézott tanult, mivel gon-
doskodnia kellett megélhetésérél. Tanari palyajat 1952-ben Tatan kezdte, az Eot-
vOs Jézsef Gimnaziumban. 1957-ben férjével egytitt Nyiregyhazara koltéztek visz-
sza. Kozépiskolakban tanitott, majd 1970. oktéber 1-tél a Nyiregyhazi Tanarképzo
Féiskola Kémia Tanszékére keriilt adjunktust beosztasba. El6szor a kémiai tech-
nolbgia targyat oktatta, majd a szerves kémia eléadasoknak és gyakorlatoknak lett
a gazdaja. Munkatarsai Bachat Laszloné Scharbert Evat j6 munkatarsnak, j barat-
nak tartottak. A tanszéki kozosség életében felmerilt nehéz helyzetekben megér-
tésével, szellemességével, realitasérzékével segitett megtalalni az optimalis megol-
dasokat. 1994-ben vonult nyugdijba.

Nagy Zsuzsanna® (1939-2016) Bujon, egy kis szabolcsi kdzségben sziiletett. A
pedagbégushiany miatt meghirdetett kétéves gyorstalpalé tanitoképzésben vett
részt. Ennek elvégzése utan elsé munkahelye a Buj melletti Nagytanya volt, a gye-
rekek és a sziil6k egyarant megszerették a fiatal tanitonét. Majd 1965-ben Egerben
matematika—kémia szakos altalanos iskolai tanari oklevelet szerzett. Bujon, majd
kés6bb Nyiregyhazan tanitott altalanos iskolakban 1973-ig. Igényes szakmai mun-
kajara felfigyeltek, és 1968 és 1970 kozott kémia szakfeltigyelSként is tevékenyke-
dett. A Kossuth Lajos Tudomanyegyetemen végzett tanulmanyai utan 1974-ben
kémia szakos kozépiskolai tanari diplomat kapott. 1975-ben az akkor még Besse-
nyei Gyorgy Tanarképz6 Féiskola (jelenleg Nyiregyhazi Egyetem) Kémia Tanszé-
kére keriilt, a kémia szakmodszertanat tanitotta. Szintén Debrecenben szerzett
1981-ben egyetemi doktori fokozatot. Nagy Zsuzsanna 1975 és 1995 kozott a ké-
mia szakmodszertan aktiv alakitdjava valt, akire a szélesebb szakmai kérben is fel-
figyeltek. A kovetkezd években a kémiatanitas, a kémiatanar-képzés korszerdGsité-

sén munkalkodott, foglalkozott a tananyag elemzésével; hangositott didkat

52 Hatgitainé 2018a, 11-13.
53 Hargitainé 2018b, 197-200.
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készitett és a TANERT szamara irasvetit transzparenssorozatot allitott Gssze a 7.
osztalyos anyagbol. Nyugdijazasa utan még 5 évig mint 6raadé teljes aktivitassal
dolgozott a tanszéken. Nagy Zsuzsanna mint 6r6kds dnmiveld a kémiatanar-kép-
zés ligyének faradhatatlan mestere volt.

Molnar Antal (1924-1998)5* a sarospataki Reformatus Tanitoképzé Intézetben
szerzett kantortanitéi oklevelet 1944-ben. Majd biolégia—kémia szakon diploma-
zott Egerben (1954), k6zépiskolai tanari oklevelét pedig a debreceni Kossuth Lajos
Tudomanyegyetemen (19606) szerezte meg. 1971-ben a budapesti E6tvés Lorand
Tudomanyegyetemen természettudomanyi doktor lett. A Bessenyei Gyorgy Ta-
narképzé Féiskola Allattani Tanszékére 1969. szeptember 1-jén nevezték ki f6is-
kolai adjunktusnak. Azonnal bekapcsolédott a tudomanyos kutatémunkaba. Elet-
palyajara a rendszeres és kovetkezetes oktaté-nevel6 munka jellemzs, a
kisérletezésen alapul6 bioldgiaoktatds hive volt. Kévetkezetesen torekedett arra,
hogy tanitvanyai szakmailag, erkélcsileg megélljak helyiiket az életben. Orai élve-
zetesek, szemléletesek voltak. Tanitvanyai szerint igazi megtestesitéje volt a klasz-
szikus néptaniténak. Kivalé szakmai felkésziiltsége mellett szerénység és mély em-
patia jellemezte. Sokat publikalt, tarsszerzéje volt az Egésgségtan cimi féiskolai
jegyzetnek.

Kavassy Sandor (1934-2006)% sziil6varosa egy Szamos menti szatmari teleptilés,
ahonnan 1944-ben menekilniiik kellett, végtil Kolcsén telepedett le a csalad. Ka-
vassy Sandor a nyiregyhazi Allami Tanitéképz6 Intézetben 1952-ben képesitd vizs-
gat tett, majd a debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetemen 1956-ban kapott
kozépiskolai torténelemtanari oklevelet. Egyetemi doktori cimet 1963-ban, kandi-
datusi tudomanyos fokozatot 1974-ben szerzett. Mesterének a debreceni Szabd
Istvan torténész professzort vallotta, valasztott kutatasi terlletei (a magyarorszagi
nemzetiségi kérdés, az tjkori parasztmozgalmak, a térténelmi Szatmar megye, va-
lamint a magyar nemesség torténete) is az 6 hatasat mutatjak. Termékeny kutato,
szakmai és mas folybiratokban kdzel kétszaz tanulmanya, cikke jelent meg. A Tan-
konyvkiadénal tobb kiadasban is megjelentek f&iskolai jegyzetel. Kavassy Sandor
a diploma megszerzése utan tébb munkakérben, sok helyszinen dolgozott: konyv-
tarban, iskolakban, mizeumban. Végil 1981-t6l 2005-ben tértént nyugdijazasaig
Nyiregyhazan a Bessenyei Gyorgy Tanarképz6 Féiskola (ma Nyiregyhazi Egye-
tem) Torténelemtudomanyi Tanszékén volt a segédtudomanyok és a kozépkori

54 Molnar 2007, 125-126.
% Sallai 2019, 145-148.
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magyar torténelem f6iskolai tanra. Osszesen fél évszazadot toltott kdzszolgalat-
ban, amelybdl negyvenegy évet az altalanos iskolai tanarképzés tigyének szentelt.
1988-t61 kezdve a politikaban is egyre fontosabb szerepet jatszott. 1989 végén &
lett a Kisgazdapart Szabolcs-Szatmar-Bereg megyei elndke, késébb pedig tisztelet-
beli 6r6kds elndke.

Kiss Ilona® (1939-2010) a KLTE Bolcsésztudomanyi Karan szerzett magyar—tot-
ténelem szakos tanari oklevelet. IKét évig kollégiumi nevel$ volt, majd harom évig
a nyiregyhazi Vasvari Pal Gimnaziumban oktatott, s 1968 augusztusatél a nyiregy-
hazi Tanarképz6 (a késGbbi Bessenyei Gyorgy Tanarképzd) Foiskolan egészen
nyugdijazasaig, 1995-ig filozotiat és etikat tanitott. ,, 1 7sszagondolva, a fiskola alapits
hdskordnak, korai éveinek egyik meghatarozd tandregyénisége volt” — irta Mester Béla, egy-
kori tanitvany, késGbbi kolléga, akinek szavait Raffay Zoltanné idézi.57 Kiss Ilona
1982-ben doktoralt tarsadalomfiloz6fiabdl a szegedi Jézsef Attila Tudomanyegye-
temen. Oktatott az 1986/87-es tanévtdl két éven at a miskolci egyetemen, az
1991/92-es tanévben pedig Debrecenben, a KLTE Filozofia Tanszékén volt 6ra-
ad6. Publikalt, j6l végezte a munkajat, a hallgatok, kollégai szerették, a vezetSség
elismerte. Nyugdijba vonulasa utan is foglalkozott fiatalok egyetemi, fGiskolai fel-
készitésével, konzultacidkat tartott levelezd tagozatos hallgatéknak.

Gaal Lajos (1919—1990) Temesvaron sztletett, de innen menekilnitk kellett, és a
Dunantdlon telepedett le a csalad.”® 1937-ben felvették a Testnevelési Féiskolara.
Kétszer is behivtak frontszolgalatra, a haboruban sulyos sériiléseket szenvedett.
Felépiilése utan t6bb iskolaban dolgozott. 1953-ban keriilt a GySri TanitéképzEbe,
majd 1956-ban a gy6ri Révai Gimnaziumba. 1960-t6l a Szegedi Tanarképzé Fois-
kola Testnevelés Tanszékén alkalmaztak adjunktusi, majd docensi beosztasban.
1967-ben kinevezték a Nyiregyhazi Tanarképzé Féiskolara tanszékvezets féiskolai
tanarnak. Mar korabbi munkéja soran t6bb magyar bajnokot, cstcstartét és valo-
gatott atlétat nevelt. Nyiregyhazara keriilve a megyei Testnevelési és Sportszovet-
ség elnOkségi tagja, illetve a megyei atlétikai szévetség elndke lett. Elsésorban az
atlétika mozgasanyaganak az oktatasaval, a testnevelés tanftasanak médszertanaval
foglalkozott eléadasaiban, szakcikkeiben, konyveiben és jegyzeteiben. Kival6 ér-
zékkel vette munkatarsai kozé a varos akkor elismert, fiatal és kiemelkedd szakem-
bereit: Sallai Ernét, Molnar Sandort, Krokovai Gizellat, Balint Mihalyt, Molnar

Istvant. Késébb, amikor a tanszéki oktatok 1étszamanak emelésére keriilt sor, a

5 Raffay 2011a, 121-123.
57 Raffay 2011a, 122.
58 Kovacs 2011, 70-72.
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mar Nyiregyhazan végzett hallgatdi kozil alkalmazta a legkivalobbakat: Maté Ja-
nost, Tamds Bélat, Batta Klarat, Gyula Sandort. E szakmai koz6sség évtizedeken
keresztiil nevelte a testnevel$ tanarok kivalosagait.

Balint Mihalyt (1932-2020) is Gaal Lajos hivta a Testnevelés Tanszékre.>” Balint a
Széchenyi Istvan Kozgazdasagi Technikumban tanult, itt szerette meg a sportot.
Kiemelked6 eredményeket ért el a tornaversenyeken. A Testnevelési Féiskola el-
végzése utan kilénb6z6 telepiilések (Berettyoudjfalu, Nagykallo, Debrecen, Nyir-
egyhaza) kozépiskolaiban tanitott. 1962-t6l a nyiregyhazi Zrinyi llona Gimnazium
lett a munkahelye. Tanitvanyai a versenysportokban is kival6 eredményeket értek
el. 1967-ben Gaal Lajos tanszékvezets iranyitasaval megalakult a Testnevelés Tan-
sz€k, ide hivta Balint Mihalyt is, aki 1969-t6] oktatta a torna és a gimnasztika tan-
targyak elméletét és gyakorlatat. Tagja volt az orszagos tornaszévetségnek, a me-
gyel tornaéletben is vezet§ szerepe volt a Szabolcs-Szatmar Megyei
Tornaszovetség elndkeként. 1979-ben egy évig megbizott tanszékvezetd volt, majd
1980-ban tanszékvezet6i megbizast is kapott. Bzt a megbizast 1992-ig latta el. Ve-
zetése alatt 17 (4j szakagakat is oktatd) kollégat vett fel a tanszékre. Hallgat6i 1989-
ben és 1991-ben a Testnevelési Féiskolat megelézve tornabdl aranyérmet szerez-
tek. Tanszékvezet6i munkajat 1992-ben adta at egykori hallgatéjanak, volt munka-
tarsanak, Maté Janosnak. Ezutin még harom évig aktivan dolgozott.

Tamas Béla (1948—1995)%0 a nyiregyhazi Tanarképzs Foiskolan 1973-ban szerezte
meg testnevelés-foldrajz szakos diplomajat. FSiskolas évei alatt végig kézilabdazott
a Sallai Erné altal iranyitott kézilabdacsapatban. A diploma megszerzése utan
el6bb altalanos iskolaban és szakmunkasképzoben tanitott, innen kertilt at a £6is-
kolara, a Testnevelés Tanszékre. Kezdettdl fogva a kézilabda targyat oktatta a tanar
szakos hallgatok szamara, és altalanos testnevelésorakat tartott a nem testnevelés
szakos hallgatok szamara. Nagy szerepe volt a féiskolan a szervezett sioktatas be-
vezetésében, a szlovakiai sitiborok népszertsitésében. Hosszu ideig szervezte a
féiskola testnevelés szakos hallgatoinak téli terepgyakorlatat. Folytatasos radiému-
sort vezetett a sfelésrdl, filmet készitett és jegyzetet irt a sizés technikai fogasairol.
Masik szakjaval is segitette a diakok oktatasat: 1976-ban & vezette a foldrajz tan-
széken a csillagaszati el6adasokat és gyakorlatokat. Publikicidi f6leg a kézilabda-
hoz és a sieléshez kapcsolodtak.

5 Raffay — Maté 2023, 26-29.
6 Tamiés 2011, 319-321.
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A nyiregyhazi atlétikai élet megteremtSje volt Molnar Istvan (1939-2015)¢! valo-
gatott szint(i versenyzGk nevelésével és foglalkoztatasaval. Edesanyja taniténd volt,
az 6 javaslatara végezte el a tanitoképzét Sarospatakon, majd 1963-t61 1966-ig Oz-
don a Jézsef Attila Gimnazium testnevelGje volt. 1966 és 1970 kéz6tt Nyiregyha-
zan, az akkori gyakorléiskolaban dolgozott szakvezetd testnevelSként. Koézben el-
végezte a Testnevelési Foiskola tanar—edz6 szakat, majd 1971-ben szerezte meg az
atlétikai szakedz6i diplomat. 1970-ben Gaal Lajos tanszékvezet6 a Nyiregyhazi Ta-
narképzé Féiskola Testnevelési Tanszékére hivta. Molnar Istvan szakmai sikerei
els6sorban edz6i tevékenysége révén ismertek. 38 valogatott atlétat nevelt, akik 30
orszagos csucsot értek el. Tanitvanyai kozil a legkiemelkedSbbek olimpidkon is
részt vettek (Kiss Maria, Szab6 11diko, Petrika Ibolya, Molnar Tamas). TestnevelSk
tovabbképzésein, sportszakmai konferencidkon mutatta be az atlétika oktatdsa és
edzése terén felismert Gj elméleteit és gyakorlati megoldasait. 1975-t61 létrehozta a
nemzetkdzi hird Atlétikai Sportbazist a Nyiregyhazi Féiskolan, amely egy fedett
atlétikai csarnokbdl és egy 400 méteres futdpalyabol all.

Keveseknek adatott meg, hogy kiilféldon is hosszabb ideig tanitsanak, és igy elvi-
gyék intézménylink hirét mas orszagokba is. Ehhez nemcsak a tudomany magas
szintd mivelésére van sziikség, hanem az idegen nyelvek biztos ismeretére is.
Mindkettvel rendelkezett a matematikus Filep Laszlé (1941-2004).62 Edesapja
reformatus lelkész volt, a nagyszil6k parasztemberek voltak, akikben élt a tanult
ember tisztelete. Sztlei Gt is, testvérét is biztattak, szerezzenek diplomat, ami azok-
ban az években, osztalyidegenként nehézségekkel jart. Matematikatanara, Papp
Gyula hatasara jelentkezett a debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetem mate-
matika—fizika szakara, ahol a tanari diplomat 1964-ben szerezte meg. Kilenc éven
at kozépiskolaban tanitott. Kozben o6raadéként felsGoktatasi intézményekben
(Debrecenben, Miskolcon) is oktatott. 1973-t6] Nyiregyhazan a Bessenyei Gyorgy
Tanarképzé Féiskola Matematika Tanszékének oktatdja lett. Folyamatosan fejlesz-
tette nyelvtudasat, 1978-ban angol fels6fokd nyelvvizsgat tett. Az angol mellett
nyelvvizsgat tett oroszbdl, és németiil is olvasott szakmai szovegeket, majd késébb
az arab nyelvvel is megismerkedett. 1978-ban doktoralt a KLTE-n. Sokat publikalt.
Megjelent a Jadtékelmélet c. konyve, Bereznai Gyulaval pedig a szamirds torténetérdl
irtak konyvet, amit kilfoldon is kiadtak. Kedvenc teriilete a matematikatrténet
volt, de ekkor még nem ismerték el, hidba nyujtott be kétszer is kandidatusi téma-
javaslatot a TMB-hez, nem taimogattak. Ezért a 80-as években Maurer Gyula se-
gitségével az algebra egy 0j 4dgaval, az Gn. fuzzy algebraval kezdett foglalkozni.

61 Kovacs 2018, 188-191.
2 Rozgonyi 2014, 118-120.
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Kozben 1 lehet6ségek nyifltak meg el6tte: kimehetett Libidba tanitani. 1987-t61
1990-ig és 1992 és 1994 koz6tt Tripoli egyetemén mérnékhallgatokat oktatott an-
golul. 1992-ben meghivtik az USA-ba egy fuzzy-konferenciara eladonak és szek-
cioszervezének. 1997-ben Magyarorszag képviselGije lett a Nemzetk6zi Matemati-
katorténeti Bizottsagban. Tébb orszagba is hivtak el6adasokat tartani. 1995-ben a
KLTE dgy itélte meg, hogy mind algebrai, mind matematikatorténeti kutatasai
alapjan kiérdemli a PhD-mindsitést. A hazai ismeretterjesztés fontos kényve A4
tudomdnyok kirdlyndje c. mve, amelyben f&iskolai el6adasainak tapasztalatait Gssze-
gezte. Ez a mi el6sz6r 1977-ben jelent meg, az atdolgozott kiadas pedig 2001-ben.
1999-ben a MOB tamogatasaval kéthetes tanulmanyutra ment a koppenhégai egye-
temre, ahol a dan-magyar matematikai kapcsolatokat kutatta. Tagja volt az MTA
Komplex Tudomanytorténeti Bizottsaganak is. 2004 &szén nydjtotta be habilita-
cios kérelmét, amelynek elbiralasat mar nem érte meg, ugyanis 2004. november 19-
én Budapesten el6adasa kézben hunyt el.

Szécsi Pal (1936-2005) Debrecenben sziiletett tizgyermekes csalad legfiatalabb
tagjaként.®> Debreceni tanitéképzds tanulmanyai utan tanitoként helyezkedett el.
1959-ben magyar—térténelem szakos tanari diplomat szerzett Szegeden a Jozsef
Attila Tudomanyegyetemen, késébb (1962) itt doktoralt nyelvészetbdl, értekezését
a kabai személynevekbdl irta. Majd az ELTE Bolcsészettudomanyi Karan elvé-
gezte a pedagdgia szakot. Tanari diplomédjanak megszerzése utan 1959-ben a szeg-
halmi gimnaziumba keriilt, de egy év utan egykori iskolajaba, Kabara kérte athe-
lyezését. 1970-t8l nyugdijazasaig a nyiregyhazi Bessenyei Gyorgy Tanarképzd
Féiskola Neveléstudomanyi, majd Pedagdgia-Pszichologia Tanszékén dolgozott.

A kozlekedési szakreferens képzés, valamint a haztartasbkonémia-életvitel szakos
képzés beinditasa Bagyi Péter (1941-2012) nevéhez fiz6dik.6* O Egerben szerzett
1963-ban matematika—fizika—muszaki ismeretek és gyakorlatok szakos tanari dip-
lomat. 1967-ben palyazatat elfogadta a Nyiregyhazi Tanarképzs Féiskola, és a M-
szaki Tanszékre kerilt. Kézben a miskolci Nehézipari Maszaki Egyetem Gépész-
mérnéki Karan folytatott tanulmanyokat, majd Debrecenben kézépiskolai
matematika szakos tanari diplomat szerzett. 1985-ben tanszékvezet6i kinevezést
kapott. Rendszeresen publikalt, irdsainak nagy része a technika szakos tanarkép-
zéssel, a technika tantargy altalanos és kozépiskolai témadival, valamint a kézleke-

déssel kapcsolatos. Egységes jegyzetek, tankonyvpalyazatok, tanari kézikonyvek,

6 Kupay 2011, 300-302.
6 Bagyi 2014, 36-39.
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hazi jegyzetek, példatarak elkészitésén dolgozott. Laborfejleszté tevékenysége fo-
lyamatos volt. A Nemzeti Alaptanterv INAT) elémunkalataiban a Tantargyi Bizott-
sag tagjaként, tarsszerzGként, szakmai tandcsaddként vett részt. Doktori értekezé-
sét 1987-ben védte meg. A képzési feladatok megvaltozasa miatt a tanszék 4j neve
Technika és Haztartasbkonémia Tanszék lett. A bolognai képzés beindulasanak
kovetkeztében 2006-t6l megszint a technika szakos és a haztartas 6kondémia-élet-
vitel szakos tanarképzés is. Ekkor telt le tanszékvezet6i megbizatasinak negyedik
ciklusa, és elérkezett nyugdfjazasa. Oraadoként tovabb dolgozott a Miszaki Kar
egyik alapoz6 tanszékén, ahol ergonémiat tanitott a mérnékhallgatéknak. Dr. Had-
hazy Jend, a tanitvanybdl lett kolléga {gy emlékezett ra vissza: ,,1970 szeptemberében
Bdgyi Péter tandr sirval egyiitt kezdtiink ismerkedni a nyiregyhdzi Tandrképzd Foiskolival. O
a Miiszaki Tanszék oktatdja, én pedig matematika—mils3aki ismeretek szakos tanitvinya let-
tem. Mi voltunk azg elsd fecskék a nappali tagozgatos, négyéves, kétsgakos tandrképésben. Jo
sorsunk a Miiszaki Tanszéken harom nagyszeri emberrel hozott dssze benniinket. .. Az ok-
tatok kiziil Bagyi Péterrel keriiltiink a legkozvetlenebb kapesolatba. .. Felnéztiink rd, mert
beldttnfk, hogy tole igen sokat lebet tanulni.””

Hadhazy Jen6 (1946-2022)% 1961-t6l a debreceni Fazekas Mihaly Gimnaziumban
az asztalossaggal is megismerkedett. Megszerette ezt a szakmat, és késébb haszno-
sftotta is ezeket az ismereteit. Gimnaziumi osztalyféndke ajanlotta neki a nyiregy-
hazi Tanarképz6 Féiskola matematika—miszaki ismeretek és gyakorlatok szakat.
Ide helyhiany miatt nem vették fel, ezért egy évig radié—tv-muszerészként dolgo-
zott a Hajddboszérményben. Nyiregyhazi hallgatéként a kollégium a masodik ott-
hona lett, megjavitotta az elromlott elektronikai berendezéseket, hetente moziel6-
adasokat szervezett. Hadhazy Jené 6tlete volt az 4j kollégiumban a vezetékes radié
kiépitése. A debreceni Postaigazgat6sagtol kaptak hasznalt hangszorokat, erdsité-
ket, amelyeket a miszakis hallgatokkal feldjitottak a tmk-mihely segitségével. Ta-
nulmanyai kézben audiovizualis és pszichologiai témakérben két dijnyertes tudo-
manyos diakkori dolgozatot is készitett. 1970-ben kapta meg matematika—muszaki
ismeretek és gyakorlatok szakos altalanos iskolai tanari diplomajat. Hamarosan a
Neveléstudomanyi Tanszékre hivtak tanarsegédnek. Itt audiovizudlis ismereteket
oktatott, a gyakorldiskolaban pedig matematikat. Az elsé nagy megbizatas egy fel-
dolgozogép elkészitése volt, amelyre a Neveléstudomanyi Tanszék vezetSjének,
dr. B. Papp Janosnak a kandidatusi értekezéséhez volt sziikség, hogy a nagy szamu
feladatlapot gyorsan lehessen értékelni. Bz bevalt, és kés6bb tovabb is fejlesztették.

6 Bagyi 2014, 38.
6 Palicz 2023, 125-131.
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Hadhazy Jend tervei szerint épitették ki a f6iskola elsé zartlancu televizio-rendsze-
rét. Videdbankot hoztak 1étre, melyben kérés szerint érarészleteket tudtak interak-
tiv kommunikacios kapcsolattal egylitt a szeminariumi termekbe kézvetiteni. Ezzel
a f6iskola orszagos szinten is a korszerd audiovizualis technika és az iskolai zart-
lanct televizids rendszer uttoréje lett. 1972-ben megalakult az 6nallé Pszicholdgia
Tanszék, Hadhazy Jend is ide kapott kinevezést. Pszicholégiai tantargyakbdl sze-
minariumokat, miszeres gyakorlatokat vezetett, valamint az oktatémunka mellett
egy Uj, korszerd pszicholégiai laboratorium kiépitésén dolgozott. Hadhazi Bélaval
létrehoztak Kelet-Magyarorszag legkorszertibb pszichologiai laboratériumat. A £6-
iskola megndvekedett hallgatdi létszama miatt pszichologiabdl a gépi vizsgaztatas
mellett dontottek. Az értékel6gépet erre is alkalmassa tette Hadhazy Jend, igy egy
ora alatt egyszerre huszonnégy hallgatét lehetett levizsgaztatni. 1975-ben a debre-
ceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Pedagdgiai Tanszékén bekapcsolodott a
dr. Petrikas Arpad altal vezetett kutatécsoport munkajaba, ahol az iskolai k6z6s-
ségek mlikodését tanulmanyozta. Folyamatosan dolgozott a pszicholégiai labora-
torium kialakitdsan. Abban az idében a felsGoktatasi intézmények koézott elismer-
ten Nyiregyhdzan volt a legkorszerGbb pszicholégiai laboratérium. 1980
decemberében sikeres bolcsészdoktori szigorlatot tett. Pszichologiabdl készitett
tankonyveit mas pedagdgusképzé fbéiskolakon is hasznaltak. Kézben az orszag
mas felsGoktatasi intézményeiben is oktatott. 2006. december 1-jén ment nyug-
dijba, ezutan még harom évig teljes alldsban, heti nyolc éraban tovabb dolgozott.
Lakhelyén, Hajduhadhazon az 6 szervezésében és gytjtémunkéja eredményeként
nyilt meg 2007-ben az Egyhdz-, iskola- és helytirténeti dllandd kidllitds. 2018-ban ezen
az alland6 kiallitason rendszeresitett elektronikus tarlatvezetést valdsitott meg.
Részt vett a Hajdihadhdz, reformadtus értékei cimG album megjelentetésében. Emellett
rendszeresen jelentek meg helytorténeti irasai a telepiilés lapjaban. Allandé nép-
rajzi kiallitast hoztak létre a kertbaratkOrrel, az Gsszegydjtott targyakat megjavitot-
tak, kiallithatova tették.

Osszegzés

Ugy gondolom, képet kaphattunk az egykori nyiregyhazi tanité- és tanarképzés
tanarok tevékenységének sokszinlségérol, kiizdelmes munkdjukrol, eredeti egyé-
niségiikrél. Természetesen vannak olyan oktatok, akikrél a Pedagdgunsok arcképesar-
noka sorozatban nem sziiletett megemlékezés, viszont mas kiadvanyokban, példaul
szakfolyodiratokban részletes értékelést olvashatunk réluk.
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Feltind az ismertetett palyarajzokban, hogy tobben sokgyermekes paraszti csalad-
ban néttek fel, ahonnan , kiugrasi” lehet6ségként a tanitoi hivatas tint a legelérhe-
tébbnek. Sok oktatd tanitoként kezdte palydjat, majd ezutin mar munka mellett
szerezte meg a tovabbi képesitéseket, jellemz6en masodikként az altalanos iskolai
tanarit. Masok pedagoguscsaladbol szarmaztak, és szinte természetesnek tdnt,
hogy 6k is ezt a hivatast valasztjak. Egy kdvetkez6 népes csoportot alkotnak a
lelkészcsaladbol érkezdk, illetve a kétkezi munkasok, iparosok gyerekei.

Az bjonnan alakul¢ féiskolara f6ként nyiregyhazi kézépiskolakbol hivtak a leendd
oktatékat. A hatvanas években a tudomanyos fokozat megszerzése még nem volt
sziikségszerd, sokkal inkabb fontosnak tartottak a neveldmunkat és az oktatast. A
pedagogusképzés oktatoi rendkiviil nagy hatdssal voltak nemesak Nyiregyhadza, ha-
nem az egész megye kulturalis, tudomanyos és sportéletére, tobben kéziliik orsza-
gos hirnévre tettek szert, vagy éppen nemzetkozi elismertséget szereztek.

Szinte mindegyikiikre igaz, hogy allt mogottik egy tanitd vagy tanar, aki felfedezte
tanitvanyaiban a tehetséget, Osztondzte, sarkallta, timogatta Gket, majd évek mul-
tan a tanarra valt didkok is ugyanezt a mintat kovették.
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MARTON SARA — VARGA FRUZSINA:

Az Egyesiilt Allamok tul messze van?
Iskolai tanitdsi gyakorlat, mentorilds, co-teaching’

Bevezetés

Elvitathatatlan tény, hogy az eljovendé nemzedékek tudasa a kézoktatas, a peda-
gogusok kezében van, ezért szitkség van minél tébb szakmailag jol felkésziilt, el-
méleti ismeretekkel és gyakorlati képességekkel is rendelkez6 évodapedagogusta,
tanitora és tanarra. A pedagégusképzés egyik kulcseleme a mentorok jelenléte és
szaktudasa, ami alapjaiban képes meghatarozni a leendé pedagdgus motivaciojat,
ismereteinek, képességeinek és attitidjének fejlédését.

A Nyiregyhazi Egyetem és jogel6d intézményei a tanarképzés tobb mint 60 éves
multjat tekintve mindig jelentds szerepet szantak a tanari mesterség elsajatitisaban
a gyakorlati felkészitésnek. Ennek egy meghatirozé eleme volt, amikor intézmé-
nytinkben a pedagogus szakvizsga szakiranya tovabbképzési szakon elinditottuk a
mentori, vezetStandri feladatokra vald felkészités ismeretkort és lehetévé/elérhe-
tévé tettlik pedagégusok szazai szamara azt, hogy megismerkedhessenek egy 1j
szereplehetGségeel, és elsajatithassak azokat az Gj ismereteket, melyek hozzajarul-
hatnak szakmai palydjuk tovabbépitéséhez. Ennek megvaldsitasaban volt nagy sze-
repe egykori dékanunknak, Brezsnyanszky Laszlé tanar drnak, akivel a mentori
ismeretkor képzési programjanak tovabbfejlesztésérdl sok-sok éran at gondolkod-
tunk kozosen. Jelenleg a mar mentorra valt szakvizsgazott pedagdgusokkal dolgo-
zunk intenziven egyiitt, hiszen a pedagdgusképzés egészét, igy a tanarképzést is
érint6 gyakorlatorientaltsig markansabb megjelenése egyre inkabb rairanyitja a fi-
gyelmet a mentorok tanari felkészitésben betdltott szerepére. Jelen tanulmanyunk
kézéppontjaban a mentori felkészitésnek és a jelltek gyakorlati felkészitésének a

nemzetk6zi gyakorlatbol szarmazé olyan lehetésége all, melyet sajat képzési prog-

VA |, co-teaching’ terminust t6bbféle médon szoktak magyarra forditani, a hazai szakiroda-
lomban a ,pdrtanitis”, a ,pdros tanitds” és az ,egyiitt-tanitas” kifejezésekkel probaljak vissza-
adni az angol szakkifejezés tartalmat. Mi a harmadikként emlitett megoldast haszndljuk
ebben a tanulmanyban.
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ramunkba is beépithetének tartunk. Tapasztalatokra, attitGdokre, tendenciakra va-
gyunk kivancsiak, amelyek talan mintaként szolgalhatnak a hazai gyakorlatokban
is. Irasunkban ismertetést nydjtunk az amerikai tanarképzés gyakorlati szakaszarol,
s annak egyik jellemz8 moédszerének, a co-teachingnek az alkalmazasardl. Az
egyltt-tanitas lehet&séget ad a k6z6s munka soran szerzett tapasztalatok kozos
feldolgozasara, az egytittmikodésen alapuld tanari attitlid kialakitasara.

Mentorok kivalasztasa az Amerikai Egyesult Allamok gyakorlataban

A mentorok kivalasztasa a mentori rendszer egyik legfontosabb allomasa, hiszen
nyilvanvaléan az erre a feladatra legalkalmasabb tanarokat kell kijelSlni a mentori
munkdra. A kivalasztasi folyamat allamonként eltéré lehet. Az allami oktatasi hiva-
tal (The Board of Education) dgynevezett tanar mentor programot (Teacher Men-
tor Program) inditott, ahol nagyon pontosan meghatarozott feltételeknek megfe-
lelve wvalasztjak ki a mentorokat, egyittmtkodést szerveznek iskolakkal,
egyetemekkel, és egy erre a célra felallitott bizottsag valasztja ki a megfelel6 ala-
nyokat szigoru kritériumok alapjan. A leendé mentorokkal interjuk készilnek, a
bizottsag tagjai 6rakat latogatnak a jeldlteknél, majd ezek alapjan értékelik és rang-
soroljak a mentorjeldlteket. A kivalasztas sikeressége a kivald tanari képességeken
és az intézményvezetd, illetve a kollégak ajanlasan alapul.? Az adott allamtdl fiigg,
hogy a megtfigyelSk a direkt iranyitast értékelték-e pozitivabban az 6ralatogatiso-
kon, vagy a tanari gondolkodast, az egyéni kreativ megolddsokat, a tanul6i tevé-
kenységet helyezték el6térbe.

Ami a mentori képzést, képzettséget illeti, az allamok maguk hatarozzak meg, hogy
szitkséges-e a mentorok el6képzettsége, tovabbképzése. Nem minden allamban
feltétel az el6képzettség a mentorra valashoz, habar egyre t6bb allam kéveteli meg,
hogy valamilyen felkészitésben részestljenek a leendé mentorok. Legtébbszor egy
30 o6ras képzésen kell részt vennitik, amelyen t6bbek k6zott tanulhatnak a mentori
szerepekrdl, a vezetési stilusokrdl, vagy a tanari hatékonysagrol. Fontos, hogy a
mentorok felkésziljenek azoknak a felmertlé nehézségeknek, problémaknak a
megoldasara is, amelyekkel a tanarjel6lt a gyakotlata soran talalkozhat. A gyakorlati
oktatas részét képezik a videdra rogzitett tanérak elemzései és az azt kdvets meg-
beszélések.> Emellett minden mentor meg kell, hogy feleljen bizonyos kritériu-
moknak ahhoz, hogy tanarjel6ltet fogadhasson. A feltételek legtobbszor hasonldak

2 Feiman-Nemser — Parker 1992
3 Feiman-Nemser — Parker 1992
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a magyar mentorképzés feltételeihez: el6feltétel a legalabb haroméves tanitasi ta-
pasztalat, a leend6 mentornak kivalé tanari kompetenciakkal kell rendelkeznie, to-
vabba elkotelezettnek kell lennie a tanari palya és sajat tanari kompetencidinak fej-
16dése mellett. Az amerikai rendszer azt is megkoveteli, hogy a mentor kizardlag
egy intézmény dolgozdja legyen, és hatarozatlan idejd kinevezéssel rendelkezzen.
Tennessee allamban harom év tapasztalattal és igazgatoi ajanlassal kell rendelkez-
nie a mentorjeldltnek, tovabba 4 vagy 5 pontos tanari értékelést kell kapnia, illetve
alapfeltétel még a mentorra valashoz a mentori tevékenység iranti szakmai elkGte-
lezettség.*

Tanitasi gyakorlatok az Egyesiilt Allamokban

Az amerikai tanarképz6 egyetemek tanitasi gyakorlatdban a kotelez6 6raszamok
allamonként és egyetemi programonként aprébb eltéréseket mutatnak. Alapvets
kovetelmény azonban, hogy a tanitasi gyakotlatot a hallgatok kotelesek legalabb
harom kiillénb6z6 kézoktatasi intézményben elvégezni, eltéré évfolyamokon. Az
altalunk vizsgalt amerikai egyetemek kozil tobbnek a gyakorlataban megfigyel-
het6, hogy a gyakorlati szakaszokat ugy épitették fel, hogy kezdetben lehetGség
legyen csupan a megfigyelésre, az iskolai kérnyezethez val6 adaptalédasra és abba
valé integral6dasra. A Columbia Egyetem Tanarképz6 Karan a gyakorlat két kiilon
folyamatra bonthaté. ElsS lépéseként a hallgatoknak teljesiteni kell legalabb 100
oranyi 6ramegfigyelést egy félév alatt.> A Houston Egyetemen példaul a gyakorlati
télév kezdetén az tgynevezett Pre-Teaching (tanitas elStti) félév soran a hallgatok
hetente egy alkalommal gyakotlati feladatokban vesznek részt killénb6z6 iskoldk-
ban, ez leginkabb 6ramegfigyeléseket jelent — kiillénb6z6 tantargyakbol, eltérs év-
folyamokon. A hallgaté ismerkedhet az iskolai élettel, beszélgethet a gyerekekkel,
ennck célja pedig az, hogy a hallgaté megbizonyosodjon arrél, hogy valéban ezt a
palyat szeretné valasztani.> A Memphis Egyetem szintén tanérai megtigyelésekkel
kezdi a gyakorlati képzést, ott legalabb 60 6ra, egyes szakiranyoknal minimum 70

4 Tennessee Depattment of Education 2020, 2., https://www.tn.gov/
content/dam/tn/education/legal/MentorsMattetCompetitiveGrant.pdf; East Tenessee
State University (2023-24), 4., https://www.ctsu.edu/coe/educatot-preparation/resi-
dency/documents/mentor_and_supervisor_handbook_revised_september_2023.pdf

> Teacher College University of Columbia 2022, https:/ /www.tc.columbia.edu/office-of-
teachereducation/students/student-teaching/

¢ University of Houston 2022, https://uh.edu/education/student-services/teacher-
edhandbook/field-experiences/
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ora 6ramegfigyelés szitkséges, miel6tt tanftani kezd a hallgatd. A gyakorlatot k-
16nb6z6 iskolakban kotelesek végezni, vidéki, nagyvarosi, kertvarosi iskolakban,
ezzel is hangsulyozva a diverzitas fontossagat, ami az amerikai oktatas egyik kulcs-
eleme.” Ezek az egyetemek tehat a gyakorlatok kezdeti szakaszaban a megfigyelé-
sekkel, tan6ra utani megbeszélésekkel, kiscsoportos foglalkozasokkal, kisebb ad-
minisztracids feladatok elvégzésével fokozatosan vonjik bele a tanarjeldltet az
iskolai gyakorlatba, a mintanyujtas ebben a Field Experiences szakaszban torténik. A
houstoni tanarképz6 masodik szakasza a Developing Teacher (fejl6d6 tanari) szakasz,
amikor hetente egy alkalommal mar egy mentortanar segitségével vesznek részt a
hallgatok egy adott iskola programjaiban, és tantermi korillmények kézott ismer-
kednek a konkrét tanari feladatokkal.® Memphisben ugyanez a Pre-Residency sza-
kasz, itt heti egy alkalommal mentor segitségével mar co-teaching zajlik, azaz a
hallgaté a mentorral kbzbsen vezet 6rat.”

Az amerikai rendszerben a Clinical Practice vagy Student Teaching a konkrét tanitasi
gyakotlat, amikor a hallgaté mar egy teljes tanévet végigtanit a gyakorlati helyen.
Ez a houstoni képzés utols6 évében kovetkezik, és két félév soran teljesitenek gya-
kotlatot a hallgatok egy mentortanar segitségével. Ekkor mar heti 4 napot kell az
iskolaban elt6lteni, mik6zben ezzel pairhuzamosan az egyetem modszertani kurzu-
sokkal timogatja meg a hallgatok gyakorlati képzését. Bz a gyakorlati képzés mar
tartalomspecifikus, tehat felkésziti a hallgatot a sajat tantargyanak gyakorlati tani-
tasara, elétérbe keriil a tanari attitGd és a reflektfv gondolkodas.!” A Memphis
Egyetemen a harmadik fazisban, a Residency szakaszban a korabbi mentoraval tolt
el a hallgaté mar egy teljes tanévet, kezdetben heti 1-3 napot, majd 5 napot. Ekkor
mar 6nalléan is tanit, részt vesz az iskolai rendezvényeken, értekezleteken, foga-
déorakon.!! A Columbia Egyetemen, ami a konkrét tanitasi gyakorlatot illeti, a va-
lasztott szakiranytol fligeben két részre oszlik a gyakorlat, és teriiletenként mini-
mum 20-20 nap gyakorlati id6t kell eltSlteni az iskolaban. Ennek értelmében, ha
valaki példaul 1-6. évfolyamon szeretne tanitani, akkor 1-3. osztalyban 20 napot,

7 University of Memphis 2022, https://www.memphis.edu/tep/clinical/tecp_hand-
book_revised_aug22.pdf

8 University of Houston 2022, https://uh.edu/education/student-setvices/teacher-
edhandbook/field-experiences/

9 University of Memphis 2022, https://www.memphis.edu/tep/clinical/tecp_hand-
book_revised_aug22.pdf

10 University of Houston 2022, https://uh.edu/education/student-services/teacher-
edhandbook/field-experiences/

11 University of Memphis 2022, https://www.memphis.edu/tep/clinical/tecp_hand-
book_revised_aug22.pdf

237



TANULMANYOK

és 4-6. osztalyban is 20 napot kell teljesitenie. Azonban a gyakorlaton toltétt na-
pok szama n6, amennyiben a hallgaté felsébb, akar kzépiskolai évfolyamok tani-

tasara kivan jogositvanyt nyerni. Ezutan kévetkezik a két félév tanitasi gyakorlat.!?

Co-teaching — alkalmazasi lehet6ségek

Ahhoz, hogy a kor elvarasaihoz igazodva a felnévekvé generaciot kritikus gondol-
kodasu egyénekké neveljik, akik rendelkeznek a problémamegoldas képességével
is, szlikséges egyfajta szemléletvaltas az oktatasban: a tanarkézpontu attitidot sok-
kal inkabb fel kell, hogy valtsa a tanul6kézpontd megkozelités, s a tudasmegosztas
és a kolesonds egymastdl tanulas, a kdlesonds tiszteleten és egylittmikodésen ala-
puld kapcesolat kialakitasa helyez6dik el6térbe az oktatas szinterein.! Bz a paradig-
mavaltds a mentori programokba is begytrtizni latszik, hiszen t6bb amerikai egye-
tem tanarképz6 gyakorlataban, kézikonyvében is talalkozhatunk a co-teaching
modell alkalmazasaval. A fogalom eredetileg a specialis igényl gyermekek tanita-
saban jelent meg, majd késébb a tanarképzésben is feltiint.!* Kezdetben két peda-
gogus egyittmiikodését jelentette, ahol az egyik szakember egy terapeuta vagy spe-
cialis szakember, aki a sajatos igényd, tanulasi nehézségekkel kiizdé gyermekekkel
foglalkozott az 6ran, igy azokat integraltan oktathattak a normal osztalyokban is.
Friend (2008) megfogalmazasa szerint a co-teaching olyan folyamat, ahol két vagy
tobb szakember egy adott fizikai kérnyezetben egyiitt kbzvetit egymastol fliggetlen
instrukcidkat egy heterogén Osszetételti tanuldcsoportnak.

A co-teaching olyan tanitasi modell tehat, amelyben a tanitasi folyamat két tanar
egylttes jelenlétével valosul meg. A kblesonds egyiittmikoédésen alapul6 folyamat-
ban az 6rat vezet6 pedagégusok megosztjak a feladatokat és a tanuldcsoportokat.
Koézosen terveznek, fejlesztik és kozvetitik a tananyagot a tanuldknak, kézosen
értékelnek, megosztjak a tanulasi kérnyezetet és megoszlik a felelésség is. A men-
tor szerepének Osszetettsége ismert: a mentor timogat, iranyit, vezet, mintaként,
kritikus baratként, tapasztalt tanacsadoként szolgal a mentoralt szamara. Azonban
Cordie és munkatarsai (2020) kibévitik a mentor fogalomkorét. Szerintiik az ismert
mentorti attitidok és feladatok mellett szitkséges az is, hogy a mentor és mentoralt

kolesonds kommunikacioval és egyiittmikodéssel legyen jelen egy olyan tanulasi

12 Teacher College University of Columbia 2022, https:/ /www.tc.columbia.edu/office-of-
teachereducation/students/student-teaching/

13 Cordie et al. 2020

14 Badiali — Titus 2012
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kornyezetben, ahol co-teaching valésul meg. A co-teaching soran a pedagbgusok
kommunikaci6ja sokkal inkabb kézvetlen, a felkésziilési és tanitasi folyamat is egy-
ségként zajlik mentor és mentoralt k6zott. A co-teaching ugyanakkor egy kival6
mobdszer és lehetSség az amerikai tarsadalom diverzitasanak figyelembevételére és
az egyéni tanuldi szitkségletek kielégitésére. A tanari szerepek megosztasaval mind-
két £él hozza és megjeleniti a sajat szakértelmét, {gy akar tobbféle tanari attitdd,
tanitasi modszer és stilus is megjelenhet az 6ran, ami lehetSséget ad a gyermekek
kilonboz8ségéhez vald igazodasra. Ahhoz, hogy hatékonyak legyenek az egytitt-
tanitasban, mindkét tanito félnek tisztaban kell lennie sajat értékeivel és képessé-
geivel, ugyanakkor a felmeriil§ generaciés kilonbségeket is kezelni kell. A tanitasi
stratégiak kivalasztasaban, az Oratervezésben a pedagdgusoknak tudniuk kell
kompromisszumokat kotni.

A co-teaching el6nyei

Az egyetemi gyakorlati kézikbnyvek tanulmanyozasa alapjan elmondhato, hogy
tobbek kézott a Memphis Egyetem, a Delaware Egyetem vagy az Akron Egyetem
is elvarja, hogy a hallgatok képesek legyenek az egylitt-tanitasra, az amerikai tanar-
képz6 rendszer épit erre az alternativ oktatasi modellre.’> Hurd és Weilbacher
(2018) hangsulyozzak, hogy a mai tanarképzés egyik elengedhetetlen eleme a hall-
gatok egylittmikodésre valo felkészitése. E tanitasi modell szerint egy partnersé-
gen alapuld, kooperativ helyzet jon létre a tanteremben, ahol a tanar és egylittmQ-
kodé partnere — aki lehet egy fejleszt6 pedagogus vagy egy tanarjelolt — a k6zos
felkésztlést kbvetben egymashoz szorosan kapcsolodé instrukcidkkal vezetik az
orat. Ez szamos pozitivumot hordozé helyzet lehet a hallgaté szamara, hiszen
mentesiil az 6nallé 6ra felel6ssége aldl, és kisebb csoporttal, esetleg egyes tanuldk-
kal kell csupan foglalkoznia. A mentor és mentoralt kézotti kapesolat tekintetében
egy sokkal szorosabb kapocs alakulhat ki, hiszen a mentor intenziven egyiittma-
kodik a tanarjeldlttel, bevonja a tervezésbe, k6z6s dontéseken alapul az oravezetés
és értékelés is, ugyanakkor a mentoraval szimultin tanftva, mégis 6nallé médon
jelenitheti meg a hallgat6 a sajat tanari attitGdjét, modszertani tudasat. Innovativ
Otletek, kreativitds és spontaneitas lehet az optimalis eredmény. A tradicionalis,

15 Gallo-Fox et al. 2018; The University of Akron (2022), 42-43,
https:/ /www.uakron.edu/education/student-teaching/docs/student-teaching-hand-
book.pdf
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direkt iranyitast mentori attitid helyett sokkal inkabb értékelend a kollaborativ,
koles6ndsségen alapuld tanitasi modell.

Az egylitt-tanitas élménye azonban nem kizarélag a pedagbgus szamara jar pozitiv
kovetkezményekkel. Badiali és Titus (2012) ugy fogalmaz, hogy az egylitt-tanitas
nem csupan arra szolgal, hogy a tanarjeloltet felkészitsiik a leendd tanari feladata-
ira, hanem ezzel a modszerrel egyidejlleg biztosithaté minden gyermek szamara
az optimalis fejl6dés, és a tanulasi folyamatban valé egyenlé banasméd szerinti
részvétel. Az egyéni tanuldi sziikségletekre forditott tobbletidé hozzajarul az
egyéni fejlédéshez, az egyéni banasmod pedig az amerikai oktatasi rendszer alap-
elvei szerint kévetendd és kulcsfontossaga kérdés. Ezzel a hatékony tanulasi stra-
tégiaval tehat nagyobb eredményesség, a tanuldi teljesitmény javulasa érhet6 el. A
co-teaching mellett sz6l nemkiilénben az a tény is, hogy a tanuldk kiscsoportos,
differencialt oktatasa lehetSséget ad a tehetség kibontakoztatasara. Igy ez az okta-
tasi forma nem pusztan a nehézségekkel kiizd6k szamara teremt alkalmat a fejl6-
désre, hanem egyuttal a kiemelt tehetséggel rendelkez6 tanuldk képességeinek fej-
lesztésére is megteremti a lehet&séget (lasd 1. dbra).

1. abra: A co-teaching el6nyei a tanar és a tanulok szamara

Egyéni
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Optimalis
fejlodés

Forras: sajat szerkesztés

A moédszer nehézségei, hatranyai

Leszogezhetjiik, hogy a co-teaching szamtalan olyan el6nnyel bir, amelyet mind a
tanulék, mind pedig a pedagdgusok is kamatoztatni tudnak a tanitasi-tanulasi fo-
lyamatban. Ugyanakkor Hurd és Weilbacher (2018) felhivjak a figyelmet a médszer
hatranyaira is (lasd 2. dbra). Az egyiittmkodd partnerek tartésan fliigghetnek egy-
mastdl, a tanitasi gyakorlat soran a tanarjeldlt elveszitheti 6nallésagat, tanari atti-
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tidje tdlsigosan kétédhet a modszerhez, és az 6nallé tanitasnal esetleg tanulas-
szervezési problémak meriilhetnek fel. A co-teaching kétségkiviil elkotelez&dést
kivan a résztvevé felektdl. Elsésorban a modszer id6igényességét kell megemlite-
niink, hiszen a kbz6s tervezés, a mentor és mentoralt kozotti egytittmikédés kon-
cepcidinak kidolgozasa, a felkésziilési alkalmak tobbletid6t igényelnek. Ilyen kolla-
boracié sorin a mentortanir és a tanarjellt egyitt dontenek a szerepek
megosztasarol, a tanitasi stilusrdl, a tervezett tananyagtartalmakrol és modszerek-
r6l, illetve a tanéra lebonyolitdsanak koordinalasarél. Egy magasabb bizalmi szintet
kovetel meg a szimultan tanitas, ahol a mentor tulajdonképpen sajat tanitasi folya-
mataba engedi be bizalommal a hallgatét, mikézben a hallgatéra is nagyobb fele-
16sség harul.

A co-teaching legtobb esetben jol mikddik, am adédhatnak olyan helyzetek is,
amikor a mentor és mentoralt kbzott nincs meg az 6sszhang. Eltérd személyiségek,
kulonbozs tanari attitidok esetén nehézkessé valhat a k6z6s munka. El6fordulhat,
hogy nincs meg a kell6 bizalom a két pedagégus kozott. Friend és Cook (2014)
leirnak egy esetet, amelyben a két szimultan tanité pedagdgus elkotelezetten kidol-
gozta és a tanuldi sziikségletekhez igazitotta dravezetését, egyikojiik mégsem tar-
totta szakmailag elég jonak a masikat, aki viszont Ugy érezte, nem vonjak 6t be
kell6képpen az éravezetésbe. A beszélgetések soran kiderilt, hogy az ellentét egyi-
kiik részérdl a vélt szakmai hidnyossagokra vezethetd vissza, ugyanakkor a vele
egyltt dolgozo6 kolléga viszont gy érezte, hogy csupan asszisztensi feladatokat lat
el az 6rakon, nem kap elég aktiv szerepet. Felmeril tehat a co-teaching esetében a
tanitok kozotti egyenlSség kérdése, azaz, hogy a co-teaching két résztveviije kozott
van-e ,hierarchia”. Kérdés az is, hogy hogyan tudjak elfogadni egymast szakmai
kérdésekben, tolerdljak-e egymas személyiségét és attitidjét, van-e kolesénds tisz-
telet, elfogadas. Leginkabb a tanitasi gyakorlat alatt alakulhat ki ala-folérendeltségi
viszony, minthogy a hallgaté még nem rendelkezik kell6 tanitasi tapasztalattal, at-
titldje és képességei fejlédése még folyamatban van, igy a mentor feladata, hogy
kialakitson egy olyan légkért a gyakorlatban, melyben a tanarjel6lt nem érzi magat
alarendeltnek.

Nem szabad elfeledkezni a tanul6krél sem, amikor vizsgaljuk a médszer hatranyait.
A co-teaching soran csoportalakitasra kertl sor az egyéni igények figyelembevéte-
lével, igy ennek értelmében a lemaradékat kiilén csoportba soroljuk azzal a céllal,
hogy egy homogén csoportban az azonos képességi szinten allok egyiitt-tanulasa
hatékonyabb legyen. Csakhogy ezzel a megkdzelitéssel ezek a tanulok megkilon-
boztetve érezhetik magukat. Szocidlis izolacids folyamat indulhat meg, amelynek
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kovetkeztében egyes tanuldk perifériara keriilhetnek a k6ézdsségen beliil.’6 Tehat
rendkivili felkésziltség, szaktudas és gondos pedagdgiai tervezés kell az egyiitt ta-
nitott 6rak megszervezéséhez, amellyel az egyén fejlédése mellett biztositani kell a
csoport egészséges kozosségi mikodését. Amennyiben nincs meg az sszhang a
tanitok kozott, Gsszezavarhatja a tanulokat az eltérd tanari attittid, tanitasi stilus, az

esetlegesen kiilonb6z6 tanari elvarasrendszer.

2. abra: A co-teaching nehézségei a tanar és a tanuld szemszogébdl

—
Személyiscg, Megkiilon-
attitidbeli boztetés

kiilonbsegek érzeése

Eltéro
tanari
attitiidok

Szakmai [

kihivas

Szocialis
izolacio

Idoigeny

Forras: sajat szerkesztés

Csak akkor mikédhet jol ez a médszer, ha a tanarok valéban partnerekké valnak
a tanitasi folyamatban, és létre tud j6nni az egylttmikédés, az egymas elfogadasa.
A co-teaching 1ényege ugyanis nem abban all, hogy két tanar van jelen az 6ran, az
egyik tanit, a masik asszisztal és segiti a lemaradé tanulokat. Ha csak erre szikitjik
a fogalmat, akkor a koncepcié nyilvanvaléan helytelen. Tévediink, ha azt gondol-
juk, a masodik tanar szerepe pusztan a segitségnyujtasra korlatozodik. A co-tea-
ching soran mindkét pedagdgus érvényesiti a sajat pedagogiai, szaktargyi tudasat,
Osszehangolt tevékenységlik egyenlé mértékben szolgalja a tanuldcsoportok és az
egyes tanulok fejlédését. Szerepvallalasait, kommunikaciéjat, modszereit tekintve
mindkét pedagbgus ugyanolyan szerepet vallal a tanitasi folyamatban.

Marilyn Friend és Lynne Cook modellje

Azt mar tudjuk, hogy a co-teaching a pedagégusok egylittes tervezése, Oravezetése,
tananyag-kozvetitése és értékelése egy adott k6z0s tanulasi kérnyezetben. Ahhoz,
hogy a co-teaching eredményes és hatékony legyen, a pedagogiai céloknak megfe-
lel6 tanulasi stratégiat és szervezési formakat kell valasztani és megvaldsitani.

16 Friend — Cook 2014
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Friend és Cook (2014) az egyiitt-tanitas hat modelljét irja le. A One teach, one observe
modellben (lasd. 3. dbra) az egyik tanar a teljes osztalyt tanitja, a masik pedig meg-
figyel, tobbnyire egyes tanulék magatartdsara, tanulasi fejlédésére koncentralva, de
mobdszertani elemek megfigyelését és értékelését is magaba foglalhatja ez a megkd-
zelités. Az adatgytjtés a cél: a csoportdinamika, a k6z6sség fejlédése vagy akar egy-
egy tanuld szocializacios készségei is megfigyelhetSk az 6ran. Hallgatok gyakorlata
soran a kezdeti tanitasi szakaszban érdemes alkalmazni ezt a médszert. Ennél a
szervezési formanal kevesebb k6zos tervezés is elegendd, viszont érdemes a sze-
repeket cserélni, hogy a tanulok mindkét tanar tanitasi stilusait megismerhessék és
megszokhassak, illetve hogy elkertilhetd legyen a pedagdgusok k6zotti ala-féléren-
deltségi viszony, amelyet az asszisztensi szerep sugallhat.

3. 4bra: One teach, one observe

Forras: Friend — Cook, 2014; sajat szerkesztés

A Station teaching ((lasd 4. abra) soran mindkét tanar aktiv részt vallal a tanéra ve-
zetésében. A tanuldkat hirom csoportba osztjak, a tananyagtartalmat ketté vagy
harom részre. Mindkét pedagdgus egyénileg a sajat tananyagegységét tanitja kiilén
csoportban, a harmadik csoport 6nallé munkat végez. A tanuléknak minden ,,al-
lomason” részt kell venniiik a tandra folyaman. A Station teaching-nél fontos a kézos
felkészulés, a tananyagtartalom és a felelGsség megfelel6 megosztasa. Leginkabb
eltérd tanitasi stilus esetén érdemes ezt a technikat véalasztani. Az egyik legnagyobb
elénye a kiscsoportos foglalkozas, igy nagyobb létszam esetén a tanulok bevonasa,
aktivizaldsa hatékonyabban valésulhat meg. Hatranya viszont, hogy szekvencialis
tananyagra nem alkalmazhatd, tovabba névekedhet az osztilyteremben a zaj
szintje a parhuzamos oktatas és a teremben valé mozgas miatt.
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4. abra: Station teaching

Forras: Friend — Cook, 2014; sajat szerkesztés

A Parallel teachingnél (lasd 5. dbra) vagyis a parhuzamos tanitasnal a két csoportra
osztott osztalyban a két tanar szimultan tanitja ugyanazt a tananyagot. A tervezési
szakaszban k6z6sen hatarozzak meg a tananyagtartalmakat, a célokat és a modsze-
reket, am a tan6ran mar mindkét tandr csakis a sajat csoportjara koncentral. Féként
gyakorld, 6sszefoglalé 6rakon célszerti alkalmazni ezt a modellt, de akar vita, ér-
vek, szempontok itkéztetésére is van lehetéség a két csoporttal. Friend és Cook
ugy vélekednek, hogy fontos a heterogén csoportalakitas, a kis 1étszamu csoportos
foglalkozasokkal pedig biztosithatd, hogy a tanulok a lehetd legtébb figyelmet kap-
hassak a tan6ran, és aktivabb részesei lehessenek a foglalkozasoknak. Kiiléndsen
fontos ez a tanulasi nehézséggel kiizd6 tanuldk integralt foglalkoztatasa esetében.
Mivel a parhuzamos tanitas mindkét pedagdgustol tokéletes felkésziiltséget, szak-
mai hozzaértést és rutint kivan, a hallgatéi gyakorlat késébbi szakaszaban célszerd
alkalmazni. Altalanos iskolai korosztalynal a két csoport elhelyezkedését célszer(i a
tanterem két tavolabbi pontjara tervezni. A Station teachinghez hasonléan itt is fo-
lyamatosan kontroll alatt kell tartani a zaj mértékét.

5. abra: Parallel teaching

Forras: Friend — Cook, 2014; sajat szerkesztés

244



MARTON SARA — VARGA FRUZSINA: AZ EGYESULT ALLAMOK TUL MESSZE VAN?

Az Alternative teaching modell (1asd 6. dbra) 1ényege, hogy az osztaly egészébdl kiva-
lik egy kisebb csoport, akikkel kiillon foglalkozik az egyik tanar. A csoport célja
lehet valamilyen differenciald, projektalapu feladat vagy tehetséggondozis, esetleg
tananyagprezentdlds alternativ médszerekkel. Masrészrél a csoport célja lehet a fej-
lesztés, vagyis azok szamara, akik valamilyen beilleszkedési, tanulasi vagy magatar-
tasi nehézséggel kiizdenek, ez a kis csoport nyujthatja az egyénre szabott fejlédési
lehet6séget. Kifejezetten kedvezs tanulasi kornyezetet biztosithat ez a modell a
figyelemzavarral kiizd6 tanuldoknak vagy azoknak, akiknek megerdsitésre, ismét-
lésre, tobb gyakorlasra van sziikségiik. Azonban figyelembe kell venniink azt a
tényt is, hogy ezek a tanuldk stigmatizaloédhatnak az elkiilonités miatt, tehat min-
denképpen javasolt figyelemmel kisérni a csoporton beliili szocializaciés folyama-
tokat, a k6z6sségi kapcsolatok alakulasat.

6. abra: Alternative teaching

Forras: Friend — Cook, 2014; sajat szerkesztés

A Teaming (lasd 7. abra) megkozelités talan a legGsszetettebb, legnagyobb profesz-
szionalizmust igénylé modell, melyben mindkét tanar ugyanazt a tananyagot pre-
zentalja egy id6ben a teljes osztalynak. Ennél a modellnél van a legnagyobb sziik-
ség a tandr rugalmassagara, alapos tervezésére és kooperacids készségére. A
tananyag kozvetitése k6z6s munkaval, megosztott felel6sséggel torténik. Parhuza-
mosan zajlik a magyarazat és a szemléltetés, az 6nallé vagy a csoportmunka moni-
torozasa, vagy éppen az egyénre szabott segitségnyujtas. A Teaming modellben van
leginkabb jelen igazan egyenl$ félként mindkét pedagdgus, vagyis itt érzékelhetd
legkevéshé kettejiik hierarchikus viszonya a tobbi modellhez képest. Am azt is meg
kell jegyezni, hogy eltéré tanitasi stilussal rendelkezé tanarok gyakrabban tapasz-
talhatnak nehézséget az egyiittmiik6dés soran, kévetkezésképpen nagyobb gyakor-
lati tudasra, rugalmassagra van sziikség a tokéletes 6sszhang kialakitasa érdekében.
Eppen ezért a szakirodalom szerint a Teaming a tanitasi gyakorlaton kevéssé hasz-
nalatos és nem is kedvelt moédszer sem a hallgatok, sem a mentorok kérében.
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7. abra: Teaming

Forras: Friend — Cook, 2014; sajat szerkesztés

A One teach, one assist modellben (lasd 8. abra) az egyik tanar vezeti az 6rat, a masik
asszisztal, szitkségszerden segiti a tanul6kat a tanuldsi folyamatban. Az asszisztal6
pedagdgus monitoroz, és egyéni segitséget nyujt a lemaraddknak, szitkségszerten
magyarazatot biztosit, kezeli a tanul6i problémakat, éppen ezért itt kevésbé hang-
stlyos szerepet kap a kozds tervezés. Fontos, hogy a tanari szerepek idénként
cserélédjencek, hogy ne alakuljon ki dllandé vezet6/asszisztens ala-folérendeltség,
illetve célszer odafigyelni a segitségnyujtas és 6nallé tanulds egyensulyara is. A
tanari szerepek erésen egyoldaliva valasa miatt a szakirodalom nem javasolja a Ozne
teach, one assist co-teaching modell gyakori alkalmazasat, ugyanakkor a tanitasi gya-
korlat soran a hallgatok szamara j6 lehetGség lehet az osztalyban vald tevékenység
megkezdésére a kisebb terhelés és kevesebb felel§sség miatt.

8. abra: One teach, one assist

Forras: Friend — Cook, 2014; sajat szerkesztés

Barmelyik megkézelitést is valasztjuk, biztosak lehetiink benne, hogy a co-teaching
modell szamos mas elénye mellett Iehet6vé teszi a kisebb 1étszamu csoportos fog-
lalkozast, lehet6séget ad a differencialasra, el6segiti az egyéni banasmédot és no-
veli a didkok aktivitasat. Ami a tanarjel6lt és a mentor kézotti kapcesolatot illetd,
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sokkal kénnyebben alakulhat ki kélesonds tisztelet, a mentoralt egyenrangi part-
nerré valik, és a médszer sokkal inkabb hozzajarul a hallgaté tanari attitdjének
formalasahoz.'7

A co-teaching alapja tehat elsGsorban az egylttmikédés, a tanari kollaboracio.
Azonban a sikerességet tobb mas tényezd is befolyasolja. Friend és Cook szerint
nyilvanvaléan meghataroz6 a tanar személyes attitidje, tanari stilusa, hiszen az
egylitt-tanitas egyfajta bizalmi helyzet is, amelyben a pedagégusok szamithatnak
egymasra, felelések egymasért és a kézos munkaért. Tovabba a pedagégus kom-
munikaciés képessége mellett az is fontos, hogy milyen szakmai képzettséggel, ta-
pasztalattal rendelkezik a tanar, illetve a hallgaté milyen felkészitést kapott az egye-
temen. FElengedhetetlen a reflektivitas képessége is, hiszen a reflektiv
gondolkodassal a pedagbgus jobban megismeri sajat tanari attitddjét, képes meg-
hatarozni sajat preferenciait, tapasztalatait, arnyaltabban és objektivebben értékelni
sajat kompetenciait. Olyan személyes tulajdonsagok megléte és fejlesztése, mint a
rugalmassag, a problémamegoldé képesség, a reflektivitis vagy az alkalmazkodé
képesség, mind hozzajarulnak a sikeres egytitt-tanitashoz.

Osszegzés

Tanulmanyunk cimében feltett kérdésre valaszolva: témank szakmai szempontja-
bél nincs messze az Amerikai Egyesilt Allamok, hiszen a nemzetkozi térbdl ki-
emelt orszag példajan révid betekintést nydjtottunk egy hazankban is nagy szakmai
érdeklédést kivaltd témaba, ez pedig a tanarjelSltek munkajat segité mentorok ki-
valasztasa, a velik szemben tamasztott elvarasok, a mentorjellt munkajanak ered-
ményességét fokozo eljarasok felkutatdsa. A mentorok tevékenysége jelentSs ha-
tast gyakorol a leendé tanarok iskolai tanitdsi gyakorlatara, tanari személyiségiik,
kompetencidik fejlodésére, szakmai felkésztltségiikre. Ebben nyujthat segitséget a
co-teaching médszer alkalmazasa, melynek megismerése és lehetséges alkalmazasa
a mentorok és a pedagdgus/tanirjeldltek egylittes munkajat tdimogathatja, segit-
heti. A co-teaching mddszerét alkalmazva olyan meghatarozé tanari képességek
fejlédhetnek, mint az egylittmikodés, a kommunikacio, a kreativitas, az Oraterve-
zés és -vezetés, a tanulasszervezés, a figyelem megosztasa. A hallgatok — mento-
rukkal egyiitt tanitva — bGvithetik ismereteiket a tanulds timogatasa, a szaktargyuk
tanitasinak moédszerei terén is.

17 Stobaugh — Everson 2019
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Munkank soran ugyanakkor nem tértiink ki arra, hogy a co-teaching bemutatott
modelljei hogyan jelennek meg az amerikai mentoralasi folyamatban. Tovabbi
vizsgalat lehet6ségét veti fel, hogy az iskolai tanitasi gyakorlat id6szaka alatt van-e
tervszerd, meghatarozott felépitése a modellek alkalmazasanak: vagyis szikség-
szer(i-e minden tipust megtapasztalniuk a hallgatéknak. Elemezhet6 lenne, hogy a
gyakotlat egyes szakaszaiban mely co-teaching tipust szerencsés alkalmazni. Vizs-
galhat6 lehetne tovabb, hogy léteznek-e el6irasok a co-teaching beépitésére a men-
toralasi folyamatba, és ehhez milyen segitséget, képzési lehetSségeket biztositanak
az egyetemek.

A Nyiregyhazi Egyetemen a mentor kollégakkal k6z6sen igyekszlink 6sszegytjteni
és adaptalni a nemzetkézi térbél olyan, a tantarjelSltek gyakorlati felkészitését el6-
segit6 eljarasokat, melyekkel a k6z6s munkank eredményessége névelhetd.
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PORNOI IMRE:

Az atnevelés 1j iranyainak megjelenése az 1960-as, 1970-es
évek Magyarorszagan

Bevezetés

A XX. szazadot politikai-ideolégiai-tudomanyos valtozasok sora jellemezte. Ezek
részben a vilagrol alkotott nézetek erészakos-drasztikus atalakitasara iranyultak. A
tanulmany egy erre vonatkozo6 kutatis harmadik része, amelyet a két vilaghdbora
kozotti és az 1940-es, 1950-es évek atnevelésére vonatkozo6 kutatas el6zott meg.
Forrasként az 1960-as és az 1970-es évek tudomanyos, politikai és napi sajtoja
szolgalt. A kutatds a korabbi két évtized atpolitizaltsagat kévetSen az atnevelés
kriminalpedagdgiai és az ifjusagvédelemi vonatkozasara iranyult.

Kriminalpedagogia

Uj témaként jelentkezett a fiatalkordak biintetésének problémakérébdl a probara
bocsatas nevelési kérdése. Ez a megfelel6 ellenérzés melletti otthoni nevelés biz-
tositasat jelentette, melynek végeredménye a kifogastalan magaviselet elérése volt.
Mig a javité nevelés a fiatalkorta egész életmodjanak atalakitisara, a személyiség
atprogramozasara torekedett, addig a probara bocsatds a magatartasi problémak
egy részének megoldasara tett kisérletet. Utobbi sikere a bilintetést kivaltd okoktdl
figeott, igy a gondozas és a nevelés elhanyagolasa esetén csak a javitd neveléstdl

vartak eredményt.!

Az Gj BuntetStorvénykonyv el6készitésének folyamataban kerilt sor a Magyar Tu-
domanyos Akadémian 1961-ben arra a vitaiilésre, melyen a Kriminalpszicholdgiai
Albizottsag a kortdl fiiged felel6sség problémajanak felderitéséhez és a blindzés
hatterének vizsgalatdhoz ramutatott a nevelés és atnevelés sziikségességére, igy a
biintet&jognak a pedagdgiaval és a pszichologiaval valé szerves kapcesolatara.?

1 Gayer 1960
2 Vekerdy 1961
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A témaval kapcsolatban lehet6ség volt a nemzetkozi kitekintésre is. Justné Kéry
Hedvig Romaban a 13. nemzetkézi alkalmazott pszicholégiai kongresszuson vett
részt, ahol tobbek kozott foglalkoztak a blintetSintézetekbdl szabadultak tarsada-
lomba val6 visszahelyezésének klinikai és modszertani kérdéseivel, tobbek kézott
a foglyok atnevelésének és a kiszabadult foglyok elhelyezésénének eredményeivel.?

Orisko Istvan az 1957-ben tartott csehszlovak pszicholégusok elsé orszagos kong-
resszusarol szamolt be kiemelve tébbek kozott, hogy a Tudomanyos Akadémia
Pszichologiai Intézetének tudomanyos ellenérzése ald tartozo fiatalkort blinézok
atmeneti otthonaiban, atnevelésiikkel kapcsolatos vizsgalatokat végeznek.*

Huszar Tibor a nevelés és a pedagdgia tudomanyanak feladataként hatarozta meg
a fiatalkoru blnelkdvetSk adtnevelését és az erkdlesi ziillés megelSzését, melyet a

nehezen nevelhet6ség fogalomkorében vizsgalt.s

1961-ben mar megjelentek nyugati példak a kriminalpszichologiaval kapcsolato-
san. Romaban a vizsgalt nevelési tandcsad6 azokkal a kiskoruakkal foglalkozott,
akik blncselekményiik felderitését kévetGen otthonrdl jartak be a rendelésre. A
feladat a diagnosztizalason tdl az atnevelésiikre vonatkozé javaslattétel volt, mely
lehetett nevelSotthoni elhelyezés a ,,normalisok” szamara, csaladba helyezés az ,,ér-
gelmi tamogatdasra sgornltaknak’”, a ,szellemileg visszamaradottak” szamara intézeti elhe-
lyezés, s a , karakterhibdsoknak” javito-neveld intézet, ahol megfelel6 pszichotera-
pias kezelést kaphattak.6

1963-ban a fiatal marxista krimindlpszichologia feladatat a bincselekmények oka-
inak felderitésében és a binelkévetSk atnevelésében nevezték meg. Mindez részét
képezte az igazsagszolgaltatas modernizalasanak.”

A javité nevelés médszertani hibajaként réttak fel 1964-ben, hogy az atnevelés so-
ran a személyiségzavarokkal, azok érzelmi hatasmechanizmusaval nem igazan fog-
lalkoztak, hanem csak a személyiségzavarok gyakorlati megjelenésével. Ezért lattak
szitkségesnek a javito-nevelS intézetekben az egyénhez és az esethez igazodo

3 Justné 1960

4 Orisko 1960

5 Huszar 1961

6 Mesterné 1961
7 Kertész 1963
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pszichoterapia alkalmazasat.8 Uj teriiletként jelentkezett a bértén-lélektan, mely
tudomanyosan alapozta meg az atnevelés modszereit.”?

A Magyar Kommunista Ifjusagi Szévetség kongresszusi tételei k6zott 1964-ben
ugy vélték, hogy a partot megérté és azt tamogato ifjusag nevelésére kell a figyel-
met forditani, k6z6mbdsségtiket felszamolva. Veszélyesnek a 60-as években a hu-
liganokat nevezték, kiknek megfékezését, atnevelését nemcsak a felnSttektdl és a
hivatalos szervektdl, hanem a fiataloktdl is vartak.10

1965-ben a fiatalkord bnelkévetSk atnevelését befolyasold pedagogiai és pszicho-
légiai szemlélet kibontakozasaval talalkozhatunk. Mindezt a kriminalpszicholégiai
kutatasok tamasztottak ala. De azért a szerz6 nem mellékesen hozzatette: ,,.A tdvlati
tery keretében elért eredmények ily mddon miris agt bizonyiyiak, hogy rdsgolgdaltunk Partunk és
Kormanyunk bizalmdira”.""

Ezen kriminalpszichol6giai kutatasokat az Orszagos Kriminalisztikai Intézetben a
gyermekblindzés okainak és a gyermekblin6z8k személyiségének felderitésére vé-
gezték. Ezek mellett kiemelt fontossagot tulajdonitottak azon pszichologiai prob-
lémiak feltérképezésének, melyek az elitéltek atnevelését, biintetését befolyasoltak.
Ennek alapjaul a Népkoztarsasag Elnoki Tanacsanak 1962. évi 8. szamu torvény-
ereju rendelete szolgalt, mely a blincselekményhez hozzajaruld okok és koriilmé-
nyek feltarasara szolitott fel.!?

A Magyar Tudomanyos Akadémia Pszicholdgiai Bizottsaganak megallapitasa sze-
rint szoros egyittmikodés sziikséges a kriminalpszicholdgia, a tairsadalompszicho-
logia és a személyiségpszichologia kézott. Ezek a blindzéssel szembeni tevékeny-
ség végzéséhez jelentettek segitséget, s hozzajarultak a blincselekményt elkévetSk
atnevelésének biztositasahoz.!3

A magyar kormany az 1960-as évek koézepén a blncselekmények megel6zésére,
felderitésére és visszaszoritasara szolgald jogpolitikai iranyelveket hatarozott meg.
A végrehajtas soran sziikségessé valt mind a rendSrség, mind a blintetésvégrehajtas
szakembereinek pszichologiai ismeretekkel vald felvértezése. Bz az altalanos és al-
kalmazott pszicholégian tdl egy komplex tudomanyég kialakitasat igényelte. Mar

8 Gegesi-Liebermann 1964
? Galffy 1964

10 KISZ KB 1964

11 Salamon 1965, 16

12 Kertész 1965

13 MTA PB 1964
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1962-ben Lang és Popper a krimindlpszicholégiat olyan alkalmazott lélektannak
nevezte, ,amely a biinelRovetés pszichés okaival, a bilntettes személyiségével, valamint a biin-
cselekmény felderitésének és a biielkivetd dtnevelésének lélektani kérdéseivel foglalkozik”.1* 1gy
a kriminalpszicholégia segitségnydjtast adott a blinéz8k atneveléséhez is.

Hasonl6an fogalmazott Batyinov a jogpszicholégia fogalmanak megalkotasakor,
mely magaban foglalja a kriminalpszicholbgiat, a biintetésvégrehajtasi pszicholo-
giat és a birdsagi pszicholégiat. Koziliik a biintetésvégrehajtasi pszichologia kuta-
tasi teriiletéhez tartoztak tobbek kézott az elitéltek megjavitasaval és atnevelésével
kapcsolatos lelki folyamatok. Gavrilov 1965-ben a szovjet birdsagi pszichologia
kiemelked6 feladatai k6z6tt tartotta szamon az elitéltek atnevelését és megjavitasat.
Ennek az atnevelésnek az eljaras kezdetétdl kellett tartania.!>

30 évvel megjelentetése utan kézolte a Kognevelés Makarenko levelét, melyet a Ko-
munyisgt . Gjsag szamara irt, melyben a gyermektelepek altal nevelésre és atneve-
lésre befogadott csavargd és hajléktalan gyerekekrél, a beszprizornyikokrol irt. Eb-
ben az atnevelési folyamatban kizartnak tartotta a testi bantalmazas alkalmazasat,
mely a nevelSk és neveltek kézotti egyiittmtikodés szétesésének veszélyével jart
volna.!¢

David Ferenc tigyész 1967-ben azt emelte ki, hogy a fiatalkora blnelkévetSk sza-
mara a blntet6jogi eszkézokkel folytatott atnevelés mellett sziikséges a sziilék fe-
lelésségre vonasa is, akik gyermekeik testi, szellemi és erkolesi fejlédésének veszé-
lyeztetése miatt ifjusag elleni blincselekményt kévetnek el.1?

Kutvolgyi Istvan, a Muvel6déstigyi Minisztérium 1. szamu nevelSintézetének
pszicholégusa szerint a blindzés utjara 1épé kiskordak hatterében a diszharmoni-
kus csalad, az elvalt szilok, az alkoholizmus, az iskolaval szembeni sziil6i nevelés,
az érzelmi sériillések, a magarahagyottsag, a brutalis vagy éppen elnézé sziiléi ma-
gatartds s a rossz tarsasag all. A kovetkezmények kezelését, az atnevelés legmegfe-
lel6bb modszereit az orvosi és pszichologiai vizsgalatokat és kérnyezettanulma-
nyokat kévetGen hataroztak meg. Az atnevelést, melynek célja, hogy a fiatalok
megértsék, tetteikért nekik kell a felel6sséget vallalniuk, Aszédon, Rakospalotan és

14 Kertész 1966, 630.
15 Kertész 1966

16 Makarenko 1967
17 Dévid 1967
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Esztergomban végezték. Ennek eredményét jelzi az, hogy ezer fiatalkord kézil 85
kovetett el bincselekményt, s kozilik 20-25%-uk volt visszaess.18

A fiatalkoruakra jellemzé galerik tagjainak java része foglalkozas nélkdli, jévede-
lemmel nem rendelkezé tanul6 volt, igy 1étfenntartasukat nagyrészt blncselek-
ménnyel biztositottak. Mivel tetteik tarsadalmi veszélyessége enyhe volt, ezért el-
s6dlegesen a nevelés és az atnevelés modszerét alkalmaztik, {gy biztositva
szamukra az egyéni fejlesztést, figyelembe véve a serdiilékori sajatossagokat. Ezt
és a szexualis nevelést az iskola ugyanigy nem tudta megadni, mint a csaladok.!

A személyiség atnevelését szolgal6 kriminalpszichol6giai médszereket — a korabeli
szOhasznalat szerint — a nagyrészt egészséges és normalis, de nem megfelel6 szo-
cidlis és erkolesi bedllitottsagt egyének esetén lattak sikeresnek. Alkalmazasukat
kilonosen a biintetSeljaras folyamataban tartottak fontosnak, a vizsgalotol a birdn
at egészen a blintetés-végrehajtasi intézet nevelStisztjéig.20

Popper Péter a klinikai pszichologia szemsz6gébdl vizsgalta az antiszocialis cso-
portokat. Megallapitasa szerint kiemelked szerepe van a klinikai pszicholégusnak,
mind az egyéni és csoportos pszichoterapia, mind az utbgondozas, mind az atne-
velés soran.?!

A Gyermekotthonok Nemzetkézi Szévetsége (FICE: Fédération Internationale
Des Communautés d’Enfants) Budapesten 1970-ben tartott XXII. kézgytilésén és
tudomanyos tlésszakan kiemelten foglalkoztak a blincselekményt elkévetSk neve-
l6intézetekben torténd atnevelésével.?2 A Szovjet Pszicholégusok Tarsasaganak
IV. Ossz-szévetségi Kongresszusan Thilisziben, 1971-ben szintén nagy teret ka-
pott a biintetés-végrehajtas pszicholégidja mellett az atnevelés kérdése.??

Ennek a gyakorlatba valé atiiltetését jelentette Magyarorszagon a karcagi és a ba-
racskai példa. Mig a Karcaghoz tartozé Tilalmason, az Allami Gazdasag kézpont-
jaban, melyet tangazdasagnak, kisérleti intézetnek is neveztek, foglalkoztak rabok
atnevelésével?*, addig Baracskan, a Blntetés-végrehajtasi Intézet foghazaban, az
elitéltek ontevékeny szervezete és fegyvertelen nevelSk tartottak fenn a rendet és

18 Bedecs 1967

19 Sarvari 1969

20 Kertész 1970

2l Popper 1970, 1975
22 145216 — Foldes 1971
23 Kertész 1972

2 Foti 1976
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a fegyelmet, biztositva az dtnevelést, melynek £6 célja a tirsadalomba val6 beillesz-
kedés el6segitése volt.?>

Az 1970-es években az antiszocialis személyiségek vizsgalatara és foglalkoztatasara
épul6 atnevelés a korszak pedagogiajanak érdeklédési korébe kerilt.2 Ennek kap-
csan részben a veszélyeztetett gyermekekre és fiatalkordakra fokuszaltak, tobbek
kozott Pal Laszlo Nevelés a biintetésvégrebajtasban cimG monografiaja is.27

Ifjusagvédelem az érdekl6dés homlokterében

Nagy Lajos ifjasagvédelmi feliigyel6 1961-ben a nehezen nevelhet6 tanuldk sikeres
atneveléséhez sziikséges modszertani tanulmanyok hidnyara mutatott ra a pedago-
gusképzésben. Ennek felolddsat jelentette volna szerinte a gyermekvédelmi isme-
retek tanitisa a pedagégusképzésben. Ugyanakkor a pedagégusok tovabbképzé-
sébe is beillesztendének latta és a szocialista pedagdgia nélkiillézhetetlen anyaganak
nevezve a gyermek-és ifjusagvédelmi ismereteket. A rend és fegyelem tanitasi ora-
kon valé biztositasait a modern pedagdgiai modszerek alkalmazasatol varta. A
konfliktusok elkeriiléséhez a tanulé személyiségének és kérnyezetének megisme-
résére lenne sziikség véleménye szerint, igy az osztalyonkénti 1-2 problémas ta-
nulé atnevelését biztositani lehetne, kiiléndsen ott, ahol gyermekvédelmi felelSs
dolgozik, akit6l a kirosodas okainak feltarasat, pontos pszicholdgiai és bioldgiai
anamnézist, a tanuldval és hozzatartozoival valé bizalmas beszélgetést és a tanuld
fejlédésének folyamatos nyomon kovetését vartak el. Modszertanilag a nehezen
nevelhet6 tanuldk fejlesztését, atnevelését — a testi fenyitést és a lelki megalazast
elutasitva — a bajok kialakuldsanak igazi okainak megszintetésétdl varta.2s

Az érettségizett fiatalok ipari munka felé fordulasat remélte a kdzvélemény e pa-
lyak alacsonyabbrendtségérdl alkotott felfogas megvaltoztatasatol. Eredményes-
ségiik érdekében szitkségesnek lattak a tanuléknak az ipari munkaval valé minél
korabbi megismertetését, mely tarsadalmi integralédasukat segitette el6.2

2 Brady 1977

26 P4l 1978

27 Bujdos6 1978
28 Nagy 1961

2 Csirszka 1961
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Gati Ferenc 1962-ben nagy problémanak latta, hogy nagyon sok gyermek mar csak
akkor kertl allami gondozasba, amikor mar elziillbttek, blincselekményeket kévet-
tek el, azaz személyiségiik eltorzultta valt, s csokkent munkaképességgel vagy mun-
kaképtelenil keriilnek vissza a tarsadalomba. Szamukra megoldasként magatarta-
suk korrigalasat, az atnevelést javasolta. Ehhez a nevel6k aldozatkészségének és
empatidjanak fokozasara lenne szerinte sziikség.3

A kiilf6ldi j6 gyakorlatok bemutatasai is alatimasztottik a hazai ttkereséseket. Tgy
tobbek kézott olaszorszagi (Romai Collegium Hungaricum) tanulmanyutjan Dr.
Németh Eleonéra a gyermekideggondozé és a veszélyeztetett fiatalkordak atneve-
lésével foglalkozé intézetek pszichoterapias munkajat tanulmanyozta.’! Az NDK-
beli Moritzburgban mikédé nevelSotthonban a gyenge idegzetd, sulyosan beszi-
kilt érdeklédési kort gyermekek atnevelését pedagogiai, pszichologiai és pszic-
hoterapias eszkbzokkel biztositottak.32

Az iskolai gyermekvédelem szempontjabdl kiemelt fontossagunak tartottak a gyer-
mekvédelmi nyilvantartas rendezésekor az Gj tanév elején az 4j esetek felderitését,
kilonosen a belépd 1. osztalyosok, a mas iskolabol érkezettek és az 6tddik osz-
talyba 1épGk esetében. Utdbbiak a prepubertassal esetlegesen megjelend veszélyez-
tetettségre utald tlineteket produkalhattak. De a korabbiakban veszélyeztettként
nyilvantartott tanulok el6z6 tanévi fejlédésének értékelésére is sort kellett keritent
a tovabbi célok, feladatok és médszerek meghatarozasihoz. BEzek alapjan kellett
intézkedési tervet kidolgozni, mely a rdhatasok mddozatain kiviil, az otthoni ké-
rilmények moédositasanak lehetGségeit is tartalmazta, benne foglalva a sziil8k at-
nevelését, mely a veliik valé folyamatos kapcsolattartast és a csaladlatogatast is je-
lentette, egyluttmikédve az  igazgatoval, a szil6i munkakozosséggel, az
iskolaorvossal és a gyamhatésaggal. 3

Az ifjasagot veszélyeztetd huliganizmusrdl sz616 vita 1966-ban a fiatalok erkélesi-
ségével kapcsolatos diskurzussa szélesedett. A huliganizmust mint komplex jelen-
séget a kamaszlélek lazadasaként, a masodik vilaghaboru és a 60-as évek atomha-
boris fenyegetéseinek, az emberi cinizmus, kozonyOsség, kegyetlenség

30 Gét 1962

3 Gegesi 1962
32 Lanyi 1965
3 Szilagyi 1965
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kibontakozasat elGsegité amerikai filmkultura és a naci felsébbrendtségi gondol-
kodas egytittes hatasaként fogtak fel. Ehhez sziikségesnek lattak az érintett fiatalok
felkutatasat és atnevelését.*

Pataki Ferenc Makarenk6rol irt kényvében szolt arrdl, hogy a nevelSintézmények-
ben szamtalan torzulast észlelt a makarenkodi gondolatok alkalmazasaval kapcso-
latban, melyek a nevelési eredménytelenségek javarészéért felelések. Utobbiak
egyik okaként a makarenkoi pedagdgiatdl teljesen idegen pedagdgiai pesszimiz-
must nevezte meg, amely a nehezen nevelhet6 gyermekek fejlesztése soran a pe-
dagbgiai és pszichologiai modszerek hidnyossagahoz vezetett. Ennek kovetkezté-
ben er6s6dott a nevelSotthoni pedagbégusok bizalmatlansiga a gyermekek
atnevelésének lehet&ségét illetéen.3>

A gyermekvédelemben az 50-es évek végétdl bekévetkezd szemléletvaltas annak a
beismerésébdl eredt, hogy a szocialista rendszer nem tudta felszamolni a gyerme-
keket veszélyeztetd koriilményeket, {gy atneveléstik elmaradasa miatt ntt mind az
aszocidlis, mind az antiszocidlis, mind a neurotikus, mind kriminalis feln6ttek
szama. Bz iranyitotta a figyelmet a pszicholdgiai néz6pontbol val6é problémameg-
oldas iranyaba. Mivel a 31 ezer allami gondozott 70%-a az elziillés veszélyének volt
kitéve, erkdlesi és nevelési veszélyeztetettsége miatt kertilt kiemelésre a csaladjabol,
a veliik valé gondoskodas, nevelésiik és atnevelésiik sikeressége azoktdl a gyer-
mekvédelmi munkamédszerektdl fiiggott, amelyek a fejlédéslélektan és a klinikai
pszicholégia eredményein alapultak.3

A Févarosi Gyermek- és Ifjusagvéds Intézet az atszervezését kovetSen (1969)
minden Budapesten allami gondozasba keriil6 gyermek befogadé intézményévé
valt. Az Intézet megvizsgalta a bekertlteket egészségligyi, neveltségi allapotuk s
elhelyezésiik varhaté id6tartama alapjan. A nevelGotthonok £6 céljat az allami gon-
dozott gyermekek tarsadalmi beilleszkedésének biztositasaban hatiroztik meg,
melyre ket a nevelés és atnevelés folyamataban tették alkalmassa. Fontosnak itél-
ték elhelyezésiik otthonossa tételét, annak allanddsagat s a tarsadalmi kérnyezettel
valé szoros, mindennapi kélesOnhatasok kialakitasat. A csaladdal valé folyamatos
foglalkozas révén alkalmassa akartak tenni a csaladot a visszakertlt gyermek neve-
lésére.37

34 Veress 1966
35 Pataki 1967
36 Gati 1967

37 Kévagd 1969
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A cseh nevelGotthonos kisegité iskola szitkségességét a cigany szarmazasu gyet-
mekek létszamnovekedésével magyaraztak 1973-ban. Mivel e gyermekeket értel-
mileg elmaradottnak, szocidlisan elhanyagoltnak tartottak, ezért modszertani meg-
Gjulast siirgetettek nevelésiikkel, oktatasukkal és atnevelésiikkel kapcsolatosan.
Ennek egyik formaja kiilén cigany osztalyok szervezése volt, melyektdl életre vald
neveléstik eredményességének novelését vartak.’s

Kedl Maria 1975-ben a Nyugat-Virginidban mik6dé Kennedy Youth Center nevii
14-27 éves, nagyrészt nem kozveszélyes lanyok és fitk szamara fenntartott javito-
intézetben szerzett tapasztalatair6l szamolt be. Az intézet £6 célja e fiatalok tarsa-
dalomba val6 visszavezetése, atnevelése volt, melyet a szabadsaguk fokozatos biz-
tositasaval értek el.?

Az Oktatastigyi Minisztérium gyermekvédelmi osztalyanak osztalyvezet$ helyet-
tese, Foldes Klara arr6l szamolt be, hogy ugyan az iskolak nagy részében megfelels
volt a gyermekvédelmi munka, igaz, eléirasok nélkil, am a nevelési problémaval
rendelkezé gyermekek szamanak emelkedése sziikségessé tette az iskolai gyermek-
védelmi megbizottak alkalmazasat, kiknek a feladata a veszélyeztetett és a nehezen
nevelhets gyermekekkel valé foglalkozas volt. Emellett szitkségessé valt a csaladok
atnevelése, illetve a gyermekek id6ben torténd kiemelése. 4

Osszegzés

Az 1960-as és 1970-es évekre vonatkoz6 kutatasunk igazolta, hogy az atnevelés
tekintetében a kzvetlen politikai, ideolégiai rahatasok helyét a finomabbra hangolt
modszerek vették at. A korabbi egyoldald iranyd tudomanyos érdeklédéssel szem-
ben megjelent a nyugatra valé 6vatos nyitas. A késébbiekben az 1980-as és az
1990-es évek rendszervaltasi folyamatat vizsgaljuk. Célunk, hogy felderitstik, az at-
nevelést illetéen milyen tematikai stlypontok jelentek meg, s ezeket Osszevetjik az
el6z6 id6szakéval.

38 Orisk6 1973
¥ Kedl 1975
40 Novak 1978
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SEBESTYEN KRISZTINA:

Mi jellemzd a gyakorlatorientalt, az eredményorientalt és
az eminens klaszterekbe tartoz6 német- és angoltanarok
tovabbképzési iranyultsagara?

Bevezetés

Az idegennyelv-tanulasi folyamat eredményességét szamos tényezd befolya-
solja, példaul a nyelvtanul6 személyisége, életkora, kognitiv és szocialis jel-
lemz6i, motivacidja, formalis és informalis nyelvtanulasi lehet6ségei.! Emel-
lett tovabbi fontos tényezé az iskola, annak felszereltsége, a tanari kar
alland6saga, valamint az intézményben tanitok — jelen esetben a nyelvtanarok
— személyes, illetve szakmai jellemz4i, ismereteinek megujitasara vonatkozé
igénye stb.?2 Mindezek részletes vizsgalatira tanulmanyunkban terjedelmi
okok miatt nem vallalkozunk, most csak a nyelvtanitassal 6sszefiiggs peda-
gbgusi munkaval, valamint a tovabbképzési igényekkel kapcsolatos kutatasra
fokuszalunk. Azért tartjuk fontosnak az eltéré idegen nyelvet tanité tanarok
tovabbképzési igényeinek kilonbségeit vizsgalni, mert tudomasunk szerint ez
eddig még kevésbé kutatott teriilet, igy az 4j eredményekkel célunk a szakiro-
dalom bévitése.

Szakirodalmi attekintés

A nyelvtanarok tevékenysége tObb jellemzGvel bir: a tanitas folyamatat meg-
hatarozza a pedagégus személyisége, példaul hogyan vezeti az 6rat, hogyan
fegyelmez, milyen a tanulékkal kapcsolatos attitidje.? Fontos tovabba, hogy
milyen tanitasi kérnyezetben dolgozik, és hogyan tudja az adott intézményes,

targyi feltételek alapjan az adott tanuldécsoporttal vagy osztallyal a kitdzott

! Sominé Hrebik 2011; Sebestyén 2023a
2 Klein 2011; Héreginé Nagy 2019; Hegediis 2020; Kopp 2020
3 Czetd 2020; Dorogi — Hegeds 2023
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célt a lehetd legjobb eredménnyel elérni.* Ezekhez kapcsoloddan lényeges az
is, hogy milyen a kapcsolata az intézményben dolgozé vagy akar azon kiviil,
de az intézménnyel pedagdgiai vonatkozasban kapcsolatban all6 kollégakkal,
sziikség esetén egyltt tudnak-e mikodni, segitik-e egymast a szakmai mun-
kaban, zajlik-e k6z6ttik tudasmegosztas. A pedagdgus egyéni jellemz3it te-
kintve fontos, hogy milyen szaktudomanyos, illetve szakmédszertani ismere-
tei vannak, mennyire jellemz4 rd az ismeretek megujitasanak igénye, ennek
érdekében példaul vesz-e részt szakmai tovabbképzéseken.t Lényeges az is,
hogy milyen motivalé eszkdzel vannak a valtozatos ératartashoz, valamint,
hogy mennyire reflektiv a sajat munkajaval kapcsolatban, illetve mennyire
fontos szamara az 6n- és tovabbképzés.”

Egy nyelvtandr munkdjaban nemcsak a tanérak megval6sitasdhoz sziikséges
szaktudomanyos, valamint a szakmddszertani ismeretek és az ezekben valé
jartassag lényeges, hanem az idegennyelv-tudas is, amelybe értend6 az altala
tanitott idegen nyelv, de mas idegen nyelvek ismerete is. A pedagégus altal
tanitott idegen nyelvhez tartoz6 tuddsianak folyamatos szinten tartisa/fej-
lesztése — példaul idegen nyelvl tovabbképzések, kilfoldi mobilitasi progra-
mok segitségével — nemcsak az eredményes munkavégzés miatt 1ényeges, ha-
nem azért is, hogy mennyire tud hiteles lenni a nyelvtanuléi el6tt. Az altala
tanitott, illetve a mas idegen nyelvbdl szerzett nyelvismeret hozzajarul a kul-
foldi szakmai Gjdonsagok, informacidk eléréséhez, illetve megismeréséhez, és
talan az egyszeribb megértés miatt kénnyebben adaptaljik a pedagdgusok az
informacidkat a sajat tanérakon is. Ugyanannak az idegen nyelvnek ugyanis
mas lehet a modszertani kultaraja az egyes orszagokban, példaul igy van ez a
német mint idegen nyelv tanitis hazai és német nyelvteriileten val6 tanitasa-
nal.8 A tovabbképzéseken valé részvételek pedig nemcsak a formalis tanulast
teszik lehet6vé, hanem informalis informacidcserére is alkalmasak.? Példaul
egy kulfoldi tovabbképzés vagy kilfoldiek részvételével zajlé hazai tovabb-

képzés esetében kilonb6z6 (inter)kulturalis ismeretek, mddszertani Gtletek,

4 Hegedts 2020

5> Gadl — Jaszi 2015; Rapos et al. 2022; Dobak — Hegedis 2024

¢ Falus 2001; Szab6 — Hegedtis 2015; Héreginé Nagy 2019

7 Szabé 2010; Einhorn 2015; Sebestyén — Dusa 2015; Einhorn 2024

8 Einhorn 2012; Feld-Knapp 2009; Sebestyén — Dusa 2015; Sebestyén 2023a
? Markus 2015
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jo gyakorlatok jelenthetnek meg a résztvevék kotetlen, egymas kézotti kom-
munikaciéjaban, s ezek az informaciok késébb a tanitasi 6rakba, a tananya-
gokba is beépithetSk példaul motivacioként.!0

A szakirodalom szerint a kiilénb6z6 szakos tanarok szakmai munkajat, to-
vabbképzési terveit szamos tényezé befolyasolja, példaul az életkor, a peda-
gbguspalyan eltoltott id6, az életpalyamodellben megszerzett fokozat, a mar
meglévé végzettség, tovabba a képzésik eltérd jellegébdl adédod kilénbsé-
gek.1! Az egyes idegen nyelveket tanité tanarok képzése is kildnbozik egy-
mastol, fuggetlentl attdl, hogy idegennyelv-szakokrol van sz6, mert a kilén-
b6z6 idegen nyelvek kozott példaul strukturalis, kiejtésbeli, nyelvtani
eltérések talalhatok, amelyek hatdssal vannak mar az idegennyelv-tanarok
képzésére, késGbb pedig magira a nyelv tanitisara. Mindez pedig azt eredmé-
nyezi, hogy a kiilonb6z6 idegen nyelvet tanité tanaroknak szakmai ismereteik
bévitése szempontjabdl is mas-mas igényeik vannak, igy a mar elvégzett, va-
lamint a jov6ben tervezett tovabbképzésekben is eltérd preferenciak fedez-
het6k fel.12 Példaul a német és az angol nyelv tanitds-modszertanaban is van-
nak ktlénbségek.!> Magyarorszag vonatkozasaban a német és az angol nyelv
tanitasanak kiillénbségeit erdsiti az is, hogy a jelenleg hatalyos Nemzeti alap-
tantervhez! tartozé kerettantervekben!s a német, illetve az angol nyelvi is-

meretek leirdsa k6zott mar van eltérés.

Hipotézisek, adatbazis, médszerek

A kutatas célja, hogy megvizsgaljuk a német- és angoltanarok tovabbtanulasi
jellemzdit, ezek mentén tanari klasztereket hozzunk létre, majd tovabbi val-
tozok segitségével bemutassuk, hogy milyen tovabbképzéseken vettek mar

részt a valaszadok, illetve milyen tovabbképzéseken terveznek részt venni a

10 Fekete et al. 2016

11 Példaul Hermann et al. 2009; Chrappan — Pusztai 2014; Markus 2015; Markus — Szabé
2015; Sagi — Szemerszki 2016

12 Feld-Knapp 2009; Sebestyén 2023a

13 Heyd 1991; Gebhard 2006; Burwitz-Melzer et al. 2016; Hinkel 2017

o 5/2020. (1. 31.) Korm.  rendelet...,  https://magyarkozlony.hu/hivatalos-
lapok/W9ZATMosmQMgeAwEaOe15e31£f6382afa/dokumentumok/3288b6548a740b9
c8daf918a399a0bed1985db0f/letoltes

15 A 2020-as Nathoz, illeszkedd tartalmi szabilyozdk 2020, https:/ /www.oktatas.hu/kozneve-
les/kerettantervek/2020_nat
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jovében.'6 A klaszterekben megjelenhetnek példdul a gyakorlatban jél hasz-
nalhaté tudas atadasara toérekvé nyelvtanarok, a j6 eredmények elérését meg-
célzék vagy azok, akik minden szempontnak szeretnének megfelelni. A ko-
rabbi vizsgalataink és a szakirodalom alapjan az alibbi harom hipotézist

fogalmaztuk meg a kutatasunkban:

1. A német- és az angoltanarok kézott is a j6 eredmények elérésére to-
rekvok klaszterébe tartoznak a legtdbben.

2. A kialakitott klaszterek k6zo6tt kiilonbség van a mar elvégzett tovabb-
képzések kozott.

3. Az egyes klaszterekben a német- és az angoltanaroknak eltér$ igé-
nyeik vannak a jov6beli tovabbképzésekkel kapcsolatban.

A vizsgalatban a Némettanulas, illetve -tanitds Hajdu-Bihar és Szabolcs-
Szatmar-Bereg megyében cimd kérdSives kutatds tanari adatbazisat elemez-
tuk, amelybe 11. évfolyamos, németet és/vagy angolt tanulé gimnazistik, il-
letve szakgimnazistak német- (43 £6) és angoltanarai (57 £6) kertltek be. Az
adatfelvételre papiralapon kertlt sor 2018. december és 2019. aprilis kozott
18 intézményben.

A jelen tanulmanyban bemutatott adatok feldolgozasa SPSS programmal tot-
tént, amelyben klaszteranalizist, kereszttablakat, valamint variancia-analizis
szamitast végeztink. A klaszteranalizist a pedagégusmunka jellemz6i alapjan,
Osszesen 14 valtozo bevonasaval készitettiik el, amelyeket a valaszadok 6t-
foku skalan értékeltek: 1 — egyaltalan nem, 5 — igen, fontosnak tartja a peda-
gbgus palyan az adott feladatot. A valaszok alapjan hirom csoportot kiilléni-
tettink el, amelyekbe a 100 valaszad6 tanarbdl 84 6t tudtunk besorolni:
»Gyakorlatorientaltak” (31 £6), ,,Eredményorientaltak” (19 £8) és ,,Eminen-
sek” (34 £6). A jovGbeli tovabbképzésen vald részvételt szintén Stfoku Likert-
skalan értékelhették a valaszadok: 1 — egyaltalan nem, mig 5 — igen, szeretné-

nek részt venni az adott tovabbképzésen.

16 A tovabbképzések rendszere az adatfelvételt és a tanulmany megirasat kbvetéen meg-
valtozott (419/2024. [XII. 23.] Komm. rendelet, https://magyarkozlony.hu/dokumen-
tumok/e7e18faa6e3132d8b8b59¢8df094398994cbd967/letoltes).
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Az eredmények ismertetése

A tanarok szakmai jellemz6i alapjan — amelyek a kilénb6z6 tananyagtartal-
mak fontossagara, a didkok alapkészségeinek fejlesztésére, az osztalytermi
rendre, a modszertanra és a médszertani megujuldsra, a tovabbképzéseken
val6 részvételre, a versenyeztetésre, tehetséggondozasra, illetve a felzarkédz-
tatdsra vonatkoztak — harom klaszterbe soroltuk a valaszadékat. A |, Gyakor-
latorientiltak” a masodik legnagyobb elemszamu klaszter (31 £6), akik szamara
maga a nyelvtanitas fontos, vagyis a lehet6 legtobb ismeret atadasa a didkok-
nak, a tanulék alapkészségeinek, kommunikacidjanak, valamint nyelvtani is-
mereteinek fejlesztése. Lényeges nekik, hogy a lehet6 legtobb modszert hasz-
naljak a tanitasi 6rakon, figyelnek arra, hogy kévessék a pedagdgiai és
moédszertani Gjdonsagokat, valamint folyamatosan frissitsék és megujitsak a
tananyagot. Fontos szamukra a tanulast segité osztalytermi rend kialakitasa
is.

Az, Eredményorientiltak” klaszterébe 19 £6 sorolhatd, igy ez a legkisebb 1ét-
szamu csoport. Az ide tartozok szamara a teljesitmények elérése és felmuta-
tasa fontos, mert nekik elsésorban az lényeges, hogy a tanulék elméleti tuda-
sat fejlesszék, valamint tanulmanyi, idegen nyelvi versenyekre készitsék fel

6ket, illetve felzarkéztatast végezzenek.

A harmadik klaszter az ,, Eminensef” nevet kapta, mert minden allitasnal az
atlaguk a legmagasabb: a lehet6 legtébb tananyagot, ismeretet szeretnék at-
adni a didkjaiknak a legdjabb médszerekkel, amelynek érdekében folyamato-
san frissitik a tananyagaikat, valamint a médszertani repertoarjukat, és a leg-
nivésabb szakmai tovabbképzéseken vesznek részt. Lényeges tovabba
szamukra, hogy a didkjaikat a szaktargyukbdl, illetve ezen belill idegen nyelv-
bél (is) versenyeztessék, foglalkoznak tehetséggondozassal, illetve felzarkoz-
tatassal is. Ez a legnagyobb létszamu csoport, mert a valaszaik alapjan ebbe
a klaszterbe 34 £6t tudtunk besorolni (Iasd 1. tablazat).
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1. tablazat: A szakmai jellemzdk alapjan 1étrehozott
tanari klaszterek (n=84)

A Kklasztert képzd allitasok

»QGyakorlat-

orientaltak”

»wEredmény-

orientaltak”
,Eminensek”

>
[SN]
O
’:h
(=
(=]
‘:B
[=
\%)

A diakok elméleti tudasanak fejlesztése

Tanulmanyi versenyekre valo felkészités 3,29 3,63 3,94

A lehet6 legtobb ismeret atadasa a tanuloknak 4,58 4,05 4,82

A tanulast segitS osztalytermi rend kialakitasa 3,90 3,11 4,62

A diakok alapkészségeir,lek (iras, olvasas) fej- 4,55 311 4,88

lesztése

A pedagdgiai vjdonsagok allandé kovetése 3,52 3,37 4,71

A lehet6 legtébb oktatasi modszer alkalmazasa 3,65 3,37 4,88

A tananyag folyamatos frissitése, megujitasa 4,13 3,74 4,88

A legnivosabb szakmai tox,fébb,képzéseken valé 242 3,42 438
folyamatos részvétel

A diakok kommunikaciéjanak fejlesztése 4,74 4,42 4,94

A diakok nyelvtani ismereteinek fejlesztése 4,19 3,84 4,711

A diakok idegen nyelvi versenyekre valé felké-

©
[SN)
o
’_Lﬁ
[=23
[¢]
-~
N
—_

szitése
Felzarkoztatd orak tartasa a szaktargyabol 3,32 3,53 4,47
Tehetséggondozé 6rak tartisa a szaktargyabdl 3,71 4,21 4,44
Tanarok 1étszama (£6) 31 19 34

Forras: Némettanulas, illetve -tanitds Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg me-
gyében — Tanari adatbazis, 2018-2019, (klaszterkbzéppontok); sajat szerkesztés

A kutatas tovabbi részében megvizsgaltuk a klaszterek néhany jellemz6ijét (lasd. 2.
tablazat). Példaul kivancsiak voltunk arra, hogy van-e kilénbség a valaszad6 né-
met-, illetve angoltanarok kozott a tekintetben, hogy melyik klaszterben jelennek
meg legnagyobb aranyban. A 2. tdblazatban lathat6, hogy a némettanarok koézil a
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legnagyobb szazalékos aranyban (44,4%, 16 £6) az ,,Eminensek” klaszterében talal-
haték, mig az angoltanarok kozil a ,, Gyakorlatorientaltak ™-nal (41,7%, 20 £6). Mind-
két nyelvtanari csoportbdl a legkisebb aranyban az ,,Eredményorientiltak” Klaszteré-
ben vannak jelen a valaszaddk (25,0%, 9 f6 és 20,8%, 10 £6). Az eredmények
hatterében az allhat, hogy a német nyelv angolhoz képest alacsonyabb népszeri-
ségét a némettanarok gy szeretnék ellensilyozni, hogy a legjobb tuddsuk szerint
tartjak az éraikat, amelyeket az Gjonnan szerzett ismereteik altal folyamatosan fej-
lesztenek. Az angol nyelv a mindennapi élet szamos teriiletén megjelenik, ezért
szitkséges, hogy a nyelvtanuloknak a gyakorlatban jol hasznalhat6é nyelvtudasuk
legyen, amely eléréséhez a nyelvtanaraik a legjabb pedagdgiai és modszertani tu-
das segitségével jaruljanak hozza. Az eredmények — feltételezhetéen az alacsony
elemszamok miatt — nem mutatnak szignifikans killénbséget. Viszont azt a ten-
denciat erdsitik, amely mar Sebestyén!” irdsaiban is megjelent, miszerint a kiilon-

b6z6 idegen nyelvet tanité tanarok kozott — jelen esetben a német- és az angolta-

narok kozétt — eltérések mutathatok ki példaul a tandraszervezésben, az
alkalmazott médszertanban, a tankdnyvek értékelésében vagy a tovabbképzési igé-
nyekben.
2. tablazat: A német- és az angoltanarok megoszlasa
a klaszterekben (n=84)
Tanari klaszterek Némettanar | Angoltanar N
Oszlop% 30,6% 41,7% 36,9%
»Gyakorlatorientaltak”
N 11 20 31
Oszlop% 25,0% 20,8% 22,6%
»Eredményorientaltak”
N 9 10 19
Oszlop% 44,4% 37,5% 40,5%
,Eminensek”
N 16 18 34
. Oszlop% 100% 100% 100%
Osszesen
N 36 48 84

Forras: Némettanulas, illetve -tanitas Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg
megyében — Tanari adatbazis, 20182019, (f6; %) (p=INS); sajat szerkesztés

17 Sebestyén 2023a; Sebestyén 2023b
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A klaszterekben hangsilyosan megjelent a valaszadok pedagdgiai, modszertani
megujulas, valamint a tovabbképzéseken valo részvétel iranti igénye, ezért meg-
vizsgaltuk, hogy a killé6nb6z6 klaszterekbe tartozok milyen tovabbképzéseken
vettek részt a valaszadast megel6zéen. A ,,Gyakorlatorientiltak” csoportjandl a
legnagyobb arany a kompetencia alapd oktatassal (38,8%), a tankonyvkinalat
valtozasaval (36,4%), valamint az online segédanyagok tandrai hasznalatival
(35,5%) kapcsolatos tovabbképzéseknél jelenik meg. Az, Eredményorientiltak”
esetében az lathatd, hogy az ide tartozé pedagogusok a legmagasabb aranyban
idegen nyelvi képzésen (27,3%), szaktargyhoz kapcsol6dé idegen nyelva szak-
mai képzésen (27,0%), illetve djabb szak megszerzésére iranyulé képzésen
(26,9%) vettek részt. Az ,,Eminensek” klaszterben a legmagasabb aranyok a tan-
koényvkiadok online segédleteinek megismerésével (50,0%), szakmai elémene-
telt segité — példaul szakvizsga — (48,3%) és a tankényvkindlat véaltozdsardl
52616 (47,3%) képzéssel kapcsolatban figyelhet6k meg. Bar minden klaszterben
megjelenik olyan tovabbképzéstipus — kompetenciaalapt oktatasra, Gjabb szak
megszerzésére, online segédanyagok tandrai alkalmazhatésagira vonatkozé
képzés, valamint szakmai elémenetelt segit6é képzés —, amelyeknél az Ssszefiig-
gés nem szignifikans, de az adatok a tendenciak kimutatésara alkalmasak. Osz-
szességében megfogalmazhato, hogy a nyelvtanarok nemcsak a tanitasukat te-
kintve, hanem az altaluk koriabban mar elvégzett tovabbképzésekkel
Osszefuggésben is jellemezhet6k azokkal a kifejezésekkel, amelyek az egyes
klaszterek neveit adjak (lasd 3. tablazat).
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3. tablazat: A német- és az angoltanarok multbeli tovabbképzési
részvételének vizsgalata klaszterenként (n=71)

»Gyakor- »Ered-
latorien- | ményori-
taltak” entaltak”

Multbeli tovabbképzé- | Rész-
sek tipusai vétel

»Eminen-

Osszesen
sek”

igen |30,8% | 8 [26,9% | 7 [423% | 11 [100% | 26

I:Ijabb szak megszerzése
nem |458% | 22 |20,8% | 10 |333% | 16 |100% | 48

Szaktargyhoz kapcsoléds | igen | 34.8% | 24 | 24,6% | 17 |40,6% | 28 | 1007 69

szakmai képZéS magyarul nem 75’00/0 6 12’50/0 1 12’50/0 1 100% 8

Szaktargyhoz kapesolodo | jgen | 286% | 18 [27,0% | 17 |44,4% | 28 |100% | 63

szakmai képzés idegen
nyelven* nem | 66,7% | 12 |11,1% | 2 |222% | 4 [100% | 18

Szakmédszertani képzés | igen |349% | 22 |238% | 15 [41,3% | 26 |100%] 63

magyarul nem |50,0% | 7 |143% | 2 |357%| 5 |100% | 14
Szakmédszertani képzés | igen | 28,6% | 16 |250% | 14 |464% | 26 |100%] 56
idegen nyelven nem |542% | 13 |16,7% | 4 |292% | 7 |100% | 24

igen |273% | 12 [27,3% | 12 [455% | 20 |100% | 44

Idegen nyelvi képzés*
nem |581% | 18 [129% | 4 [290% | 9 |[100% | 31

Kompetencia alapt okta- | igen |388% | 19 | 184% | 9 |429% | 21 |100% ] 49

tissal kapcsolatos képzés | nem |393% | 11 [32,1% | 9 [286% | 8 |[100% | 28

Az interaktiv tabla és au- igen |352% | 25 |225% 423% | 30 100% | 71

—_
[e

diovizualis segédanyagok

hasznalata tan6san nem |556% | 5 [333%| 3 |[111% | 1 [100% | 9
Az online segédanyagok | jgen [355% | 22 |242% | 15 |40,3% | 25 |100% | 62
alkalmazhatésaga a tan- =

orén nem |563% | 9 [125% | 2 |313% | 5 |[100% | 14

A tankényvkinalat valto- | igen [36,4% | 20 |164% | 9 [47,3% | 26 |100%] 55

zdsa* nem |455% | 10 |364% | 8 |182% | 4 |100% | 22

A tankényvkiadok online | jgen | 30,4% | 14 [19,6% | 9 [50,0% | 23 |100% | 46
segédleteinek megisme- =

rése® nem |53,6% | 15 |250% | 7 |214%| 6 |[100% | 28

Szakmai elémenetelt se- | 1gen | 27,6% | 8 [241% | 7 [48,3% | 14 |100% | 29

gitd képzés nem |457% | 21 |21,7% | 10 |32,6% | 15 |100% | 46

Forras: Némettanulas, illetve -tanitias Hajdd-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg
megyében — Tanari adatbazis, 2018-2019, (f6; sor%,; a harom legmagasabb rész-
vételi arany oszloponként kiemelve) (***p=0,001; ** p=0,010; * p=0,050); sajat

szerkesztés
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Végil szintén klaszterenként megvizsgaltuk, hogy a valaszadok milyen to-
vabbképzéseken terveznek részt venni a jovében (lasd 4. tablazat). Ebben az
esetben is csak néhany tovabbképzéstipus mutatott szignifikans 6sszefliggést
a klaszterekkel, de a jov8ben szervezett tovabbképzések szempontjabol hasz-
nosnak talaltuk bemutatni az adatokat, mert killénbségek figyelhet6k meg a
német-, illetve az angoltanarok jovében elvégezni tervezett tovabbképzései
kozott (lasd 4. tablazat). Minden klaszternél és mindkét vizsgalt nyelvtanari
csoportnal megjelent a harom leginkabb tervezett tovabbképzés kézott az
idegen nyelvi, szaktargyhoz kapcsolédé képzésen vald részvétel.

Ezen tul a ,,Gyakorlatorientiltak” klaszterében a némettanarok idegen nyelvi
képzésen (4,00), és magyar (3,80) nyelvd szaktirgyhoz kapcsolédé szakmod-
szertani képzésen terveznek részt venni, bar ez utébbi adat nem szignifikans.
Az ebbe a klaszterbe tartozé angoltanarok a j6vében szeretnének részt venni
idegen nyelvl szakmoédszertani (3,60) képzésen, tovabba interaktiv tabla és
audiovizudlis tananyagok (3,75), illetve online segédanyagok (3,65) tanérai
alkalmazhatésagara vonatkozo6 képzéseken, de ez utébbi ketté nem szignifi-
kans.

Az, Eredményorientdltak” klaszterébe tartoz6 némettanarok idegen nyelvi kép-
zésen (4,38), és az el6z6 csoporthoz hasonléan az interaktiv tabla és audio-
vizualis tananyagok (4,50), valamint az online segédanyagok (4,38) tanérai
alkalmazhatdsagardl sz616 képzéseken szeretnének részt venni, de ez utdbbi
kett esetben sem szignifikins a kapott eredmény. Az ebbe a klaszterbe so-
rolhat6é angoltanaroknal szintén megjelenik az idegen nyelvi képzés (4,30),
tovabba az idegen nyelvi szakmddszertani (3,80) és az online segédanyagok
(3,40) tanoérai alkalmazhatdsagara vonatkozé képzés, de az utolsé ebben az
esetben sem szignifikans adat.

Az ,Eminensek” klaszterében a némettanarok a jévében idegen nyelvi szak-
modszertani képzésen (4,56), az interaktiv tabla és audiovizualis tananyagok
(4,47), illetve az online segédanyagok (4,47) tanorai alkalmazhatdsagat bemu-
taté képzéseken terveznek részt venni, és itt sem szignifikans az utolsé két
eredmény. Az ebbe a klaszterbe tartozé angoltanarok idegen nyelvi (4,19) és
idegen nyelvl szaktargyhoz kapcsolédo szakmai (4,56), illetve szakmodszer-
tani (4,56) képzésen, valamint az online segédanyagok tanoérai alkalmazhato-
sagara (4,18) vonatkoz6 képzésen szeretnének majd részt venni, de ez utébbi
adat nem szignifikans.
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Osszességében az lithatd, hogy szignifikdns vagy sem az eltérés!s, de szinte
ugyanaz a néhany képzés varialédik és mutatja a legmagasabb atlagokat min-
den klaszterben mindkét nyelvtanari csoport esetében, ezért véleménylink
szerint a jovében képzést szervezGknek ezekre érdemes fokuszalniuk, hogy
még inkabb a pedagégusok igényeinek megfelel§ képzések szervezédhesse-
nek. Bar adott esetben hasznos és sziikséges lehet, ha példaul Gjabb szak
megszerzésére vagy szakmai elémenetelt segité képzésre iratkoznak be a ta-
narok, de a 4. tablazatban bemutatott adatok szerint ezeket tervezik a jovében

a legkevésbé a valaszadok.

A szakmai elémenetelt segité képzéseken val6 alacsony részvételi szandék
részben nem vart eredmény — bar a hattérben sok tényez6 allhat, példaul
hosszu képzési idG, magas anyagi raforditas —, mert Pusztai és munkatarsai-
nak! kutatdsa szerint a pedagdgushallgatok még 10 felsorolt képzéstipusbol
a negyedik legfontosabbnak tartottak az ilyen tipusa képzéseken vald részvé-
telt. Részben viszont megerdsiti a korabb kutatasi eredményeket, mert Pusz-
tai és munkatarsai?’ egy 1056 £6s minta vizsgalatakor azt az eredményt kaptak,
hogy a valaszaddék 35,7%-a tervez a kovetkez6 10 évben pedagbdgus szakvizs-
gat, mig 34,6%-uk 4j diplomat szerezni.

18 A szignifikinsan és nem szignifikdnsan legmagasabb értékeket leggyakrabban mutaté
tovabbképzések k6zott a tovabbképzés nyelve — magyar vagy idegen nyelvil — a legjelentd-
sebb kilonbség, de annak kideritése, hogy valoban ez allhat-e a szignifikancia hatterében,
tovabbi vizsgalatokat igényel, amelyre jelen tanulmanyunkban nem vallalkozunk.

19 Pusztai et al. 2015a

20 Pusztai et al. 2015b
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4. tablazat: A német- és az angoltanarok jév6beli tovabbképzési tervei
klaszterenként (n=84)

Muiltbeli tovabbképzé- | Rész- »Gyakorlat- »Eredmény- ,Eminen-

sek tipusai vétel orientaltak” orientaltak” sek” Osszesen
Ujabb szak megszet- igen 30,8% 8 26,9% 7 | 423% | 11| 100% | 26
zése nem 45,8% 22 20,8% 10 | 333% |16 | 100% | 48

Szaktargyhoz kapcso-

1 0, 0 0, 0,
16d6 szakmai képzés igen 34,8% 24 24,6% 17 | 40,6% |28 | 100% | 69

magyarul nem 750% | 6 | 12,5% 1| 125% | 1| 100% | 8

Szaktargyhoz kapcso-

16d6 szakmai képzés | igen | 286% | 18 | 27,0% | 17 | 444% |28 | 100% | 63

idegen nyelven*
nem 66,7% 12 11,1% 2 222% | 4 | 100% | 18

Szakmodszertani kép-

sés magyarul igen | 349% | 22| 238% | 15 | 413% |26 | 100% |63

nem 50,0% 7 14,3% 2 357% | 5 | 100% | 14

Szakmodszertani kép-

. igen 28,6% 16 25,0% 14 | 46,4% |26 | 100% | 56
zés idegen nyelven

nem 54,2% 13 16,7% 4 292% | 7 | 100% | 24

Idegen nyelvi képzés* igen 27,3% 12 27,3% 12 | 455% |20 | 100% | 44

nem 58,1% 18 12,9% 4 29,0% | 9 | 100% | 31

Kompetencia alapt ok- igen 38,8% 19 18,4% 9 42,9% | 21| 100% | 49

tatassal kapcsolatos
képzés nem 39,3% 11 32,1% 9 | 28,6% | 8 | 100% |28

Az interaktiv tabla és

audiovizualis segéd- igen 352% | 25 | 225% | 16 | 42,3% |30 | 100% |71
anyagok hasznalata
tanéran nem 55,6% 5 33,3% 3 | 11,1% | 1] 100% | 9

Az online segédanya- igen 35,5% | 22 | 242% | 15 | 403% |25| 100% | 62

gok alkalmazhatosaga
a tanoran nem 56,3% 9 12,5% 2 | 313% | 5| 100% | 16
A tankényvkinalat val- | igen 36,4% | 20 | 164% 9 | 47,3% |26 100% |55
tozasa* nem 455% | 10 | 36,4% 8 | 182% | 4 | 100% | 22
A tankényvkiaddk on- |0 | 30400 | 14 | 196% | 9 | 50,0% |23 | 100% | 46
line segédleteinek
megismerése* nem 536% | 15 | 250% 7 | 214% | 6 | 100% |28

Szakmai el6menetelt igen 27,6% 8 24,1% 7 48,3% | 14| 100% | 29

segitd képzés nem 457% | 21 | 21,7% 10 | 32,6% | 15| 100% | 46

Forras: Némettanulas, illetve -tanitas Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg
megyében — Tanari adatbazis, 2018-2019, (atlag; £6; a harom legmagasabb érték
oszloponként kiemelve), (*** p<0,001; ** p=0,010; * p=0,050); sajat szerkesztés
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Osszegzés

Tanulmanyunkban harom hipotézis mentén vizsgaltuk a Némettannlds, illetve -tanitis
Hajdsi-Bibar és Szaboles-Szatmdr-Bereg megyében (2018—2019) cimt kutatas tanari adat-
bazisat. A német- és angoltanarok valaszaibol harom klasztert hoztunk létre, a
,,Gyakorlatorientiltak”, az ,,Eredményorientaltak” és az ,,Eminensek” csoportjat. Ezt ko-
vetéen megvizsgaltuk a klaszterekben a német- és angoltanarok megoszlasat, vala-
mint a kordbban elvégzett és a j6vében tervezett tovabbképzéseikkel kapcsolatban
is végrehajtottunk vizsgalatokat.

Nem szignifikans eredményeink szerint a némettanarok kézUl az ,,Eminensek”, az
angoltanarok koézil pedig a ,,Gyakorlatorientaltak” csoportjaban vannak a legna-
gyobb aranyban, igy az els6 hipotézisiink — miszerint a német- és az angoltanarok
kozott is a j6 eredmények elérésére torekvk klaszterébe tartoznak a legtébben —
nem igazolédott. A masodik hipotézisben azt feltételeztiik, hogy killénbség van a
kialakitott klaszterek k6zGtt a mar elvégzett tovabbképzések tekintetében, ami iga-
zolédott. A ,Gyakorlatorientiltak” els6sorban a tanérak tartasaval kapcesolatos kép-
zéseken vettek részt, az , Eredményorientiltak” idegen nyelvd képzéseket, valamint
Gjabb szakokat végeztek el, mig az ,, Eminensek” altal elvégzett tovabbképzések ko-
z6tt talalhatok tandrak tartasarol szolok, valamint djabb szakokat adé képzések. A
harmadik hipotézis szerint az egyes klaszterekben a német- és az angoltanaroknak
eltérd igényeik vannak a jovSbeli tovabbképzésekkel kapcsolatban, ami szintén iga-
zolédott, mert vannak kiilonbségek a német- és angoltanarok altal preferalt to-
vabbképzések kozott.

A kutatas eredményeit Gsszegezve gyakorlati vonatkozasként megfogalmazhato,
hogy a kilénb6z6 idegennyelv-szakos pedagégusoknak eltéré tovabbképzési igé-
nyeik vannak, amelyeket érdemes figyelembe venni a tovabbképzések szervezése
soran. A kiillonbo6z6 klaszterekbe tartozé tanaroknak is eltéré tovabbképzési pre-
ferenciaik vannak, amelyek szintén alapjat képezhetik a j6vében szervezett tovabb-
képzéseknek, de ehhez érdemes lenne nagyobb elemszammal még tovabbi kutata-
sokat végezni.
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SZELESNE FERENCZ EDIT:
A batoritas individualpszicholégiai néz6pontja

Az individualpszichologia mélylélektani iranyzatat kialakulasanak kezdetétdl az in-
terdiszciplinaritas jellemzi. Az a cél, hogy a testi-lelki-szellemi-spiritualis fejlédés
tamogatasa megvalosulhasson és az egészség holisztikus médon térténé megovasa
valéra valhasson, magatdl értet6d6vé teszi, hogy azok a szakemberek, akik a cél

eléréséért dolgoznak, a szakteriiletek 6sszehangolasat, és magas szint(i egyiittmi-
kodést alakitsanak ki.

Alfred Adler orvosként, , fanitimesterként” kimagaslo példdja ennek a szemléletnek,
de marosi Maday Istvan, a magyar individualpszicholégiai mozgalom széles lato-
kord képvisel6je is olyan sokiranyu tevékenységet végzett, mely kiterjedt a gydgyi-
tas, nevelés, nevelési tanacsadas, palyavalasztas, a lelki egészségvédelem terileteire.
Faradhatatlan szervezo, szerkeszts, el6add, gyogyitd, az individudlpszichologia el-
méletének és gyakorlatanak 6nzetlen kozvetitSje volt, és a segit6 szakmak teriile-
tein dolgozé munkatarsaival egyiitt olyan szemléletet hagyott a tanitvanyokra és az
iranyzat kovetdire, mely id6tallé és hatékonnya teszi a segité beavatkozasokat.

Az individualpszichologia elméletének alaptézisei a rendszerszemlélet, az integra-
ci6 és a prevencio alapjat is jelentik.

Az individualpszicholégia fogalmai és konstrukciéi

A személyiségrol alkotott kép az individualpszichologiaban Bayer (1995) alapjan a
kovetkez6 fogalmakkal foglalhaté Gssze: a személyiség ,,egyeds, holisztikus é kreatiy,
aki elvdlaszthatatlannl kapesolddik mdsokboz, célorientdlt és dintéshozd, dnmagdért felelds

1

egyeds lény.

! Bayer 1995, 19.
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Finalitis/célirdnyossag

A finalitds elve, amelyet Adler vezetett be az individualpszicholégia elméletébe és
modszerébe, alapvetd fogalom, és olyan szemléletet jelez, mely az emberi szemé-
lyiséget a kauzalitas elvétdl eltérd szempontbodl értékeli. ,,Ha ag egészet tartjuk szem
elott, ha meghosszabbitink a moggds vonaldt, ha tekintetiinket e mo3gds findléjara irdnyitjufk,
a végsd célra, amely felé minden dsszefolyik. A koltok, amikor karaktereket és fignrdkat alkot-
tak, #gy jdrtak el, hogy mdr ag elején, mar az, elsd felvondsban lefektették az alapvonalakat,
amelyeknefe siikségszeriien egységes végkifejlethez kellett vezetniiik. A nagy geneszerok mar
azg elsd ditemekben egyesitették szimfonidjuk egésg, értelmet.’?

Egység és teljesség

Ez a koncepcié mar a korai {rasokban megfogalmazodott és az id6k folyaman
egyre nagyobb hangsulyt kapott. Ezt a felfogast Markova és Cehova Gsszefoglalasa
integraltan mutatja be: ,,ag emberi liny individunm, azaz szerves, oszthatatlan, onmagaval
konzisztens egység, nem csupdn az, dssetevik osszege. A sgemélyiség egységet alkot, és minden
egyes résgel az, egéset szolgdljdak: a gondolkodds, az érés és a viselkedés egyetlen egységben mii-
kidik (intrapszichikus holizmus, Adler »életstilus« fogalmaban kifejezve). Az emberi lnyek
sgocidlis lények is, és csak tarsadalmi kontexctusban érthetdk meg (kontextudlis holizmus); . ..
Idiografikus: az egyén a maga egységének és egyediségének alanya; minden egyén egy kiilondlld és
elkdiloniilt entitas; az individualpszicholdgia elnevesés nemcsak ag integritdsra és egyséore utal,
hanem ag, egyedi személyiséget is hangsitlyogza; ag adleri psicholdgia alapyidt egy oszthatatlan
Jfelfogds képezi.”?

Kisebbértékiiség-érzés és kompenzicio

Adler munkassaga elején az ember biologiai alsébbrendtiségét, mint , figioligiai ko-
rasziilést” magyarazta. Az antropolégiai irany integralasa kvetkeztében ez az allas-
pont bévilt és komplexebbé valt: ,ag ember knyegéhez tartozik, hogy kisebbértékdiség-
érzése van, amely dllanddan arra késztets, hogy lekiizdje’™, ami azt jelenti, hogy a kisebbér-
téklség-érzés a fejlédés legfontosabb tényez6iének tekinthetd. (A kifejezés mo-
dellfogalma egy szervi hiba fiziologiai kompenzacidja volt.)

2 Adler 1926/2010, 252.
3 Markova és Cehova 2016, 7-8.
4 Adler 1933/1996, 43.
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Lattmann és Wuchterl (1992) megmutatta, hogy Adler az elmélete kidolgozasa so-
ran az eredetileg bioldgiailag orientalt kompenzaciés modellt egyre inkabb kib&viti
és talterjeszti egy pszichologiai-interakciés modellé, végtl pedig egy antropoldgiai
kategoriava, amely a mindig jelenlévé kisebbértékiség-érzés feltételezésén alapul.

Kreativ En

Alfred Adler Ggy beszélt a ,feremtd erdrdl”, mint az emberek szamara elérhetd sajat
on-alkotd er6rbl. ,, Az egyén tebit egyszerre kép és miivész. Sajdt személyiségének miivésze.””
Adler 1912-ben - az EN-pszicholégidhoz kapcsolédva - lefrta, hogyan alakitja min-
den ember egyénileg életstilusat. Az életstilus mint idiografiai fogalom a célok és
értékek altal meghatarozott valasztas eredménye, a gyermek alkotéerejének ter-
méke, de bizonyos kérnyezeti feltételeken alapul és azoktdl fligg.

Az emberek tehat gondolkodd, tudd, megértd és kreativ 1ények. A mentalis appa-
ratus képes felfogni a jov6 1étezését, és igy tervezni és cselekedni a tervek szerint.
Ezek a tervek értékeken, feltételezéseken, hiedelmeken, elképzeléseken, érzelme-
ken, értékeléseken alapulnak — mind olyan kognitiv tényezGkon, amelyek megha-
tarozzak az ember cselekedeteit. Ezek a tényezOk lehetnek tudatosak vagy nem
tudatosak az egyén szamara. Adler szerint nem bioldgiai vagy kémiai tényezdk,
nem okok és nem rogziilések hatirozzak meg az emberi viselkedést. Mindezek

csak befolyasok és valoszintiségek.

Koz0sségérzés

A, kizisségérzés” konstruktum el6futara a gyengédség iranti igény¢ volt. A kozos-
ségérzés megértése elsGsorban az emberi egyiittélés logikajan alapul. Adler szerint
minden emberben megvan a hajlam a pozitiv tarsadalmi kapcsolatokra, de a vele-
sziletett lehetGségeket példamutatassal, neveléssel és képzéssel kell valodi képes-
ségekké alakitani. Adler cselekvési maximaja az volt, hogy a jelenlegi valosagot le
kell gy6zni egy jobb valdsag javara.

A, ki30556gérzés” és a , tdrsadalmi érdef” kifejezések hasznalata jellemz6 az individu-
alpszicholégusok korében. Eurépaban a régebbi, filozéfiai és metafizikai ,,Gemein-

5 Adler 1930, 7.
6 Adler 1908/1973
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schaftsgefiibl” (k6z6sségérzés) kifejezés, mig Amerikaban a tudomanyosabb hang-
zasu, behaviorista ,,social interest” (tarsadalmi érdek) kifejezés érvényesiil. Adler a
,tdrsadalmi érdeklidést” kilonosen az életfeladatokkal kapcsolatban hasznalta, olyan
interperszonalis interakciékban, amelyek bizonyos foku aktiv tarsadalmi érdekls-
dést igényelnek. Ez tehat a gyakorlatiasabb kifejezés. Azokra a helyzetekre, ame-
lyekben mas emberek nem kozvetlenil érintettek, Adler megtartotta a ,Gemein-
schaftsgefiihl” kifejezést, amely széles kor( utalasokkal fejezi ki és a térbeli és id6beli
kiterjesztésével atfogdbb. A sikeres interperszonalis kapcsolatok alatt Adler a dia-
logikus kapcsolatokat értette, és igyekezett azokat elémozditani. Antoch (1981)
azon kevés szerzok egyike, aki a k6z0sségérzés dialektikus értelmezését hangsu-
lyozza. Ugy véli, hogy nem arrél van sz6, hogy az individualpszicholégus a tarsa-
dalom oldalara all az egyénnel szemben. Azonban ha valaki képes magat olyan
fontosnak tartani, mint a kbz6sséget, amelyben €, akkor képes komolyan venni a
kézosséghez vald kotédés érzését, és hozzajarulni az egészhez.

Az életstilus

Az |, életstilus”-koncepcidban az ember személyes mozgasi és tajékozodasi vonala-
nak egysége ismerhet6 fel és titkrozi a viselkedés tipikus stratégiait, amelyeket a
kisgyermek tudattalanul és tudatosan, a csaladi kérnyezetben felhalmozott szub-
jektiven megélt tapasztalataibol kreativan alkotott meg és gyakorolt be. Az életsti-
lus értékelést tartalmaz 6nmagunkrél, embertarsainkrdl, a vildgrol és ezekhez valé
viszonyunkrél. Kifejez6dik benne a kisebbértékliség-érzésnek, a fiktiv célok utani
torekvéssel valé kompenzacidja, a k6zosségben vald érvényesiilési torekvés. Ez a
fogalom egyben hierarchikusan félérendelt kognitiv struktarat is jelSl, ami tObbek
kozott szelektiv informacid felvételben, specifikus informaciéfeldolgozasban és
karakterisztikus cselekvésszervezésben fejezheté ki, ami nagyobbrészt tudattalan
és beagyazddik az életstilus dinamikéjaba.”

Az életstilus kialakulasanak legf6bb kihivasai a kbzosségérzés kora gyermekkorban
torténd Gsztdnzésében vagy elkedvetlenitésében keresendék. Az életstilus, mint
idiografiai fogalom a célok és értékek altal meghatarozott valasztas eredménye, a
gyermek alkotéerejének terméke, de bizonyos kornyezeti feltételeken alapul és

7 Ferencz 2015
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azoktol fiigg. Adler szerint az els6 gyermekkori emlékek, a gyermek helyzete a test-
véri sorban, a gyermekkori hibak, az almok és az exogén, patogén tényezé jellege
a hozzaférési pontok az életstilus diagnosztizalasahoz.

Az appercepcio

Adler kilénosen 1912-ben hasznalta a (tendencibzus) appercepcié fogalmat Az
ideges jellemrd] cimmel irt mavében. Vilagossa teszi, hogy kizardlag az egyén szub-
jektiv észlelési modjainak tanulmanyozasaval foglalkozik, megkiilonbéztetve az
akadémiai pszichologusok altal akkoriban uralkodé, allitdlag ,,objektiv” észlelések
(azaz az tgynevezett kiils6 észlelésen alapuld érzékelések) tanulmanyozasatol.

Jelenleg a fogalmat kib&vitve hasznaljuk, és nemcsak a valbsag torz vagy téves ész-
leléseit foglalja magaban, amelyek a tudattalan védekezés és biztonsag szolgalata-
ban allnak, hanem azokat az észleléseket is, amelyek eleve a védekezési és bizton-
sagl tevékenységek kialakuldsahoz vezetnek, vagy dltalanosabban, azt az egyénre
jellemz6 moédot, ahogyan az egyes emberek 6nmagukat és a vilagot komplex ér-
zékszervi, kognitiv és affektiv médon értelmezik.

A tendencibzus appercepcié képezi a konstruktivizmus gyokereit. Ez hangsi-
lyozza, hogy minden ember szubjektiv valésagot hoz létre érzékszervi benyomasai
alapjan. Az emberek értelmet tulajdonitanak az észlelt érzékszervi benyomasok-
nak, mialtal az észlelt valosag erGsen fiigg az egyéni jelentésadastol. Ez a tagabb
értelmezés vilagossa teszi, hogy a torzitasok és értékelések minden észlelési telje-
sitmény velejaroi, igy soha nem varhat6 a zavartalan objektivitas lehetSsége.

Eletfeladatok

Az emberiségnek a kornyezethez valé sikeres alkalmazkodas evolicids kényszere
miatt feladatai vannak, melyekre fel kell késztlnie. Adler ugy latta, hogy ,,a sikeres
teljesitményre — a problémafk sikeres megolddsdra — vald tirekuvés, a természetbdl eredden azg: élet
struktirdjaval van kapesolatban.” A felnSttek szamara a legtobb, illetve a legjelents-
sebb probléma mindenckel6tt a mas emberekkel valé tarsas kapcsolatok, a szakmai
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tevékenység és a szerelemben, erotikdban, szexualitisban, a nemi partnerkapcsola-
tok teriiletén mertl fel. Ezeket a tertileteket Adler a “hdrom életfeladatnak” neveztes,
melyet minden egyénnek meg kell oldania.

Az életstilus-kutatasok tjabb tertileteket igazoltak: Sweeney tovabbi feladatokként
a spiritualis Fn-nel valé foglalkozast és az En-nel mint 6nmagaval val6 kiizdelmet
emliti. igy Dreikurs javaslata is hangsalyozodik: ,,az ember viszonya dnmagihoz és vi-
szomya a vildgegyetembes, az, emberi lét értelméhez a transgcendentdlis és spiritudlis szféraban.”
Frifel elfeledett életfeladatként a Wexberg altal felvetett, és a k6z0sségérzés kon-
cepcidjanak kiterjesztésével kidolgozott kihivast is jelentGsnek tartja, a természet
és a mivészet iranti viszonyulas létrehozasat.’0 .4 kizosségérzés azt jelents, hogy haj-
landdak vagyunk a természet és a mitvészet megtapasztalisira. Az EN hatdrai nem bonthatik
ki egyoldaliian csak az emberek felé. Aki bajlandd kilépni inmagdbil, az a természetben és a
miivészetben is képes lesz megfeledkezni dnmagdrdl. 1 égsd soron kozdsségben van a jelenségeke-
kel

Heichinger a 21. szazad életmédbeli valtozasainak hatasait értékelve, Adler életfel-
adatainak a sikeres szabadid6s tevékenységekre valé kiterjesztése mellett érvel. Az
individualpszichologiai értelmezés perspektivajan keresztill a szabadid6nek az élet-
mindséget és a jol-létet jelentd aspektusait elemzi és megallapitja, hogy ,,a &izponti
emberi kérdések fontossaga az, egyén szamdra mindig elydlaszthatatlanul oss3efiigg a kozisséggel.
Az ember kozisségérésének fejlettségi szintiét tikrizi a szabadidd egyéni meghkozelitése.”?

A batoritas értelmezése

Ezeknek az individualpszichol6giai elgondolasoknak az alapjan szamos, a szemé-
lyiség-, kbz0sség-, tarsadalom megsegitését célz6 gyakorlat valosult és valosul meg,
a mentalhigiéné, a nevelés, a kozOsségfejlesztés, a pszichoterapia, az orvoslas és
egyéb szakmai tertiletek altal.

Hazankban az individudlpszicholégia torténetében a kezdetektdl nagy hangsuly
helyez6dott a batoritas értelmének keresésére.

8 Adler 1931/1994, 198.
? Dreikurs 2002, 154.

10 Frifel 2015

1 Wexberg 1931, 84.

12 Heichinger 2019, 12.
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Kulcsar Istvan 1932-ben megjelent Bevezetés ag individudlpszicholdgidba c. konyvében
példakkal gazdagon illusztralva mutatja be a koncepciot és a gydgyitas, nevelés e
szemlélet alapjan kimunkalt eszkozeit. Hangsulyozza, hogy ,,a nevelés célja a batoritds
és a_joindulatii bardtsdg az a modor, amelyre timaszkodva legszildrdabb a gyerek inbizalma.
A gyereknek éreznie kell, hogy valaki dll mogitte, akinek tandesdra és segitségére birmikor
szdmithat, de aki nem Rényseriti vd segitségét.””? Marosi Maday Istvan sokiranyu tevé-
kenysége - a gyégyitas és az ismeretterjesztés mellett, az allatlélektanra, a pedagd-
gusokkal és a sztil6kkel vald egytittmtkoddésre, a nevelési tandcsadasra, a gyermek-
védelemre és a pszichoterapiara is kiterjedt. 1941-ben jelent meg kétete az
Individualpszicholdgia, mely az adleri tanok legrendszerezettebb és legatfogdbb Osz-
szefoglaldsa, mind a mai napig. A kényv timaszkodik Adler, Wexberg és Kiinkel
miveire, és megjeleniti az elmélettel sszefligegésben Maday valogatott sajat eseteit
és megfigyeléseit is. A magyar szakirodalombodl példaul Biréné Graber Emma és
Hajos Laszloné munkaibdl, valamint a hazai gyakorlatbdl is jocskan merit. Kuta-
tasai, vizsgalatai a koragyermekkorra, az iskolaskor el6tti idSszakra fokuszaltak. Ez
alapjan elemezte a teljesitményt befolyasold tényezdket: készség, érdeklédés, 6n-
iranyitas képessége. Kereste, hogy milyen nevelkedés az, ami az érdekl6dést ébren
tartja, az 6nfegyelmet kialakitja, a feladatra t6rténd intenziv beallitbdasnak értelmet
ad. Kutatta azt a csaladi kéz6sségmodellt, mely a szocializaciot elGsegiti, a tarsas
kapcsolati képességet fejleszti.

Araté Ott6 és Kiss Gyorgy 1991-ben megjelent mive, az individualpszicholbgia
hazai mozgalmanak és az adleri tanok Ujboli ismertté valdsainak mérféldkévét je-
lentette. A nevelés és a pszichoterapia koncepcidjanak és metédusainak bemutata-
saban a batoritast kézponti tényez8ként emelik ki. ,,.4 bdtorrd nevelés a kegdetektd]
meglévd, de a kisebbértékediségi érzés és kivetkezmiényei dltal gatolt kozisségi érzés felszabadi-

tdsa.”*

Ezek utan egyre t6bb szakember gondolkodott a batoritas jelentésérdl és a hazai,
ill. kiilhoni magyar, ill. kiilféldi szakemberek irasaibél vjabb szempontokkal gazda-
godott a batoritas tartalma.

Ezek koz6tt jelentSs helyet foglalnak el Brezsnyanszky Laszlé publikacioi, melyek
a batorité nevelés elveinek, fogalmainak és modszereinek részletes, a tertileten je-
lent&s munkat végz6 szakemberek (Don Dinkmayer, Kiirthy Tamas, Rudolf Dre-

13 Kulesar 1932, 87.
14 Araté — Kiss 1991, 103.
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ikurs, és Oskar Spiel) megallapitasait tartalmazé bemutatasok. Ezekkel a munkak-
kal a szerz6 beemelte a hazai alternativ pedagdgiai, neveléslélektani szakiroda-
lomba az individualpszicholdgiai iranyzatot.!>

A neves individudlpszichologus, a hazai képzésben is részt vett Jurg Riedi Bevezetés
ag individndlpszicholdgiai pedagdgidba cimG kényve az adleri emberkép bemutatasan,
valamint a pedagogia személyiség- és kozbsségtejlesztésben nyujtott szerepének
leirasan tal esetelemzéssel demonstralja az individudlpszichol6gia alkalmazhatdsa-
gat a k6zOsségi nevelésben.

2010-ben jelent meg magyar nyelven az a szilGknek sz016 nevelésmodszertani
konyv, melyet Kenesseyné Szuhanyi Maria irt, integrativ szemléletben. A kényv-
ben fékuszba kertilnek a batorité kommunikaci6 eszkdzei is, melyeket sikerrel al-
kalmazhatnak a szUl6k és a szakemberek.

A Magyar Individualpszicholégiai Egyesiilet (MIPE) szakmai k6z6ssége 2010—11-
ben olyan lelki egészségvédd programot dolgozott ki és valositott meg széles kor-
ben (gyermekek, sziilék, pedagbgusok és nevelési szakemberek), amely célja az
életfeladatok megoldasahoz sziikséges, a stresszel valo megklizdést biztositd élet-
stilus-jegyek kialakitasa, fejlesztése volt. A tréningek, képzések leirasa, hatasainak
elemzése egy tanulmanygytjteményben jelent meg, igy lehetéség van a médszerek
alkalmazasara és az eredmények Osszevetésére. Az egyesiilet periodikaiban (IP tt-
jain, IP flizetek) sorra megfogalmazddnak az individualpszicholégia elméleti- és
eszkozrendszerének atgondolasat, fejlesztését szolgalé tanulmanyok. Thomas J.
Swenney a tankdnyvében is kiemelt szerepet szan a batoritasnak, annak a szemlé-
letnek és modszernek, ami az ,,egyént felelds, dtgondolt, a meggydzidésének megfeleld cselefe-
vésre készteti.”!o

Integrativ szempontok

A személyiség és kozosség fejlédésében, miikodésében a kornyezet batorité atti-
tidje jelentds szerepet jatszik. Az individudlpszicholdgianak ez a hangsulyos szem-
léleti és dinamikai aspektusa el6futara szamos jelenkori elméleti és gyakotlati irany-
zatnak, fgy pl. a  mélylélektan  targykapcsolati  elméleteinek, az
egészségpszicholégianak, pozitiv pszicholégianak, pozitiv pedagdgianak.!?

15 Brezsnyanszky 1993, 1998.
16 Swenney 2020, 95.
17 Szélesné 2005, 2019
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A batoritas elve a személyiség képességeinek, lehetGségeinek kiemelését jelenti, az
Osztonzés elvét. Feltételezést tartalmaz arrdl, hogy mindenki a k6z8sséghez tarto-
zik, és aktivan hozzajarulhat ahhoz. A mentalis egészség egyik fokmérdje a jol fej-
lett k6z6sségérzés, amely Osszhangban van az Onfejlesztéssel.

Az Osztonzés egészséges Onértékelést, fejlett kdzosségérzést, targyilagossagot és
aktivitast, hatékony megkiizd6-képességet, fejlett pszicholdgiai immunkompeten-
ciat, rezilienciat, intra- és interperszonalis kompromisszumkéots képességet ered-
ményezhet, a tarsas és személyes jollétet szolgalja.

A bétorsag tehat az atfogé hajtderd, és kdzvetlenill kapesolodik a személyes fejlé-
déshez, azt jelenti amikor az emberek , ilndnek dnmagukon”. A batorsag mindig tet-
tekhez vezet. 1923-t6l kezdve Adler egyre inkabb erre a szempontra dsszpontosi-
totta figyelmét és egyre jobban befolyasolta terapids munkdjat. Arra a
kovetkeztetésre jutott, hogy el6szor batoritania kell pacienseit, miel6tt ,, kikildi dket
azg életbe.”’s Adler egy olyan moddszer kidolgozasat tlzte ki célul, amely ,,fiiggetlenné
és onellatova tesg...”"” A személyiség életstilusanak altalanos kontextusara Gsszpon-
tosftott. Ugy gondolta, hogy csak igy tudja az ember egyre jobban megérteni én-
magat. 1926-ban Adler odaig ment, hogy megkdzelitését ,,a fenntartds nélkiili bitoritis
mddszereként’? irta le. A batoritas és a megbecsiilés az individualpszicholégia méd-
szereinek sarokkdvei. Bz annak tudatdban torténik, hogy minden ember ugy érté-
kes, ahogy van. (Catl Rogers ezt a terapia alapvetd attitidjeként irta le: elfogadas,
egyuttérzés vagy megbecstlés.)

A batoritas alapja a kapcsolat, a k6z6sségérzés. Az individualpszicholégia koncep-
ci6jat és a batoritds értelmét a kognitiv idegtudomanyok eredményei is alatamaszt-
jak. Gerald Hither neurobiol6gus beszamol a gyermek személyiségének fejl6désé-
6l Feltételezi, hogy a gének bizonyos hatast gyakorolnak, de elsGsorban a fizikai
jellemz8ket hatarozzak meg. Hiither professzor megjegyzi, hogy a gének szerepére
val6 intenzfv sszpontositas elhomalyositotta a személyiségfejl6dés nézetét. A sze-
mélyiség egy atfogd OnszervezOdési folyamat részeként formalddik. Ennek a no-
vekedésnek az alapjat a magzati korban és az élet els6 néhany évében rakjik le.
Ezért olyan fontos ez az életszakasz. ,, 1 aldjdban minden gyereknek hdrom dologra van
sgiiksége: olyan feladatokra, amelyek segitik a novekedést, kovetni tudd példaképekere és olyan
kizosségekere, abol biztonsdgban érzik magukat.’?! Gerald Huther, Herbert Renz

18 Adler 1930, 213.
19 Adler 1930, 204.
20 Adler 1926, 276.
21 Hiither 2017
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Polsterrel irt kényvikben a [issza a gydkerekhez cimlben a gyermeki fejlédés for-
rasanak a tapasztalas kozvetlenségét, a szabadsag élményét, az onkontroll/ellenal-
16képesség kailakulasat és a kotGdést hatarozzak meg, a természethez val6 kapcso-
l6das életfeladatanak keretében.

Susanne Rabenstein az individudlpszichologia kézponti fogalmait veti Ossze az
idegtudomany aktualis eredményeivel. Tébbek kézott Joachim Bauer, megallapi-
tasait hangsulyozza az emberi egylittmtikodés és torédés neurobioldgiai igazolasait
bemutatva. ,.Abban azg esetben, ha a genetikai adottsdgok mellé a sziikséges kormyezeti felté-
telek is adottak, alapbedllitottsiga szerint ag ember szervezete 15bb sajit rendszerének kiszon-
hetden, — egyiittmiikodés és vemberséga jellemezte tarsas lény. 22

A megallapitasok alatimasztjak az individualpszicholégianak a k6zosségérzésben
megfogalmazott koncepcidjat, mely szerint a k6z6sségérzés kialakulasdhoz a vele-
szilletett lehetGség és a tarsas kornyezet kolcsénhatasa szitkséges.

Az individualpszicholdgia elmélete a pszicholégiai folyamatokat az élet minuszbdl
plusz helyzetbe valé mozgasanak megkiizdésével magyarazza. Adler szerint a gyer-
mek csokkentértéklség-érzés helyzetében €li meg elsé tapasztalatait. Reaktivan, de
ontudatlanul fogalmazza meg a torekvés céljat. A fiktiv célhoz vezetS utat az atélt
kisebbrendlség lekiizdésére valé tendencia jellemzi. Bzt a térekvést pedig a ko-
z06sségérzés szabalyozza. A gyermeket gondoz6 embertarsak feladata, hogy kielé-
gitse a gyermek szeretetigényét és a kbz6sség iranti szeretetét, elGsegitse kGzOsség-
érzésének fejlodését és ezaltal felkészitse a gyermeket mas kézosségekben vald
létezésre.

wHa kelloképpen jelen van a koz0s5ség érgése, akkor az emberek tudatiban vannak kisebbren-
diiségiifenek, és van elég bitorsaguk elfogadni sajat tokéletlenségiiket. Nemcsak alsobbrendiinek
tekinti magdt, de megérti, hogy minden ember alsobbrendii pusztan embersége miatt, és ext ag
érzést a legiobban a kizosségben lebet kompenzdlni. A kizte és a tobbiek koZitti kapesolat ag;
empdtian, ag azonosuldson és azy egyenldségen alapul. Ez egy kapesolat két azonos stitusi,
agonos sinten lvd egyén kiott. A mdsokkal vald kapesolatok alakitisa sajdtos karakterd,
ag Onmagunkhoz, fizodd viszonyt tiikrizi.””? Bzt az Osszeflggést Gabriel Pap teszi
kényvében, melyben a kozOsségérzést az interszubjektivitds szempontjab6l mu-

2 Bauer 2006/2012, 58.
23 Adler 2008, 54.
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tatja be, pontositva a fogalom leirasat, beillesztve a jelenlegi tudomanyos diskur-
zusba.2* A gondozé szerepében az , elismerést, rezonancidt és empatiar” hangsilyozza,
igy ad jelentGséget a tarsadalmi kérnyezet szerepének az emberi fejlédésben.?s

Az individualpszicholégus tanacsadok, terapeutdk egy tiszteletteljes, egyenértékd,
optimista és névekedésorientalt terapids szovetség fejlesztésére Gsszpontositanak,
amely hangsulyozza a kliensek értékeit, képességeit, er6forrasait és erdsségeit. A
terapeuta muvészete abban rejlik, hogy a kezdeti beszélgetés soran biztonsagot
kozvetitsen, valamint hogy mozgasteret biztositson a paciensnek, amelyen beliil
akaratlanul is kifejezheti 6nmagat.26

A pszichoterapia folyamataban a viselkedés korrekcidja és az 4j viszonyulas kiala-
kitasa az analizist kévetSen a terapeuta altal Gszténdzve érhetd el. Az individual-
pszicholégiai tanacsadas és terapia tehat a személyes Onismeret elmélyitése mellett
az aktiv problémamegoldasra, a ,,&dz0sségérzéssel dsszhangban lévd” cselekvések gya-
korlasara torekszik. E célok kézé tartozik a személykézi kapesolatokban bekévet-
kez& konkrétan atélhetS javulas vagy az Gj beallitodasi és viselkedési mddok elSse-

gitése.

A tanacsadas, pszichoterdpia és a pedagdgia egymast kiegészits alapvetd referen-
ciak. Az individualpszicholégia megalapitdja a nevelésre és a megel6zés eszméjére
is maradando hatast gyakorolt. Jirg Riledi 2 munkaiban a batoritds pedagdgiai je-
lentSségét vizsgalja individualpszichologiai nézépontbdl, bemutatva az antropold-
giai alapokat és a pedagdgiai kovetkezményeket. Kiléndsen fontosak az iskolaban
szerzett batoritasi tapasztalatok. Megallapitja, hogy az egyes tanulék szamara az
iskolai sikerek nem csupan elszigetelt tapasztalatok, hanem a fiatalok énértékelé-
sének szerves részét képezik, és arra Osztonzik Gket, hogy tanulas Utjan folytassak
a vilag megismerését. Adler a kvetkez6képpen fejezte ki az iskolai tanulds moti-
valé erejét: ,Semmi sem olyan sikeres, mint a siker. Eg vonatkozik az oktatisra és ag emberi
élet mads teriileteire is, és ez azt jelents, hogy ag a gyermek, aki érdeRlidést mutat egy tantdrgy
irdnt, és abban sikereket ér el, mds dolgokra is 6s3tonzést kap. A tandr feladata, hogy a tanuld
sikereit ngridesgkaként hasgndlja fel, amelybol dtfogdbb ismeretekre tebet szert.””

Ahhoz, hogy az oktatds-nevelés teriiletén is létrejéhessen az a tér, melyben a bato-
titas szerepet kap, minden résztvevd, az egész rendszer Oszténzé beallitédasat ki-

2 Pap 2012

2 Pap 2012, 154.

2 Adler 1932, 541.

27 Adler 1930/1976, 104,
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vanja. A nevelSk a fejlesztést akkor érhetik el, ha képessé valnak a gyermeki visel-
kedés és cselekvés dekodolasara tizenetében és céljaban. Igy lehetévé valik, hogy a
pedagbgus nem a gyermeki téves cél alapjan reagdl, és igy egy korrektiv kapcsolati
élmény johet létre.

Ahhoz, hogy képessé valjon a személyiség a batoritasra, az 6nnevelés képességé-
nek elsajatitasara is szitkség van. Riedi az 6nnevelés individualpszicholégiai kon-
cepcidjardl irt tanulmanyaban meghatarozza a jelenséget: ,,az egyén sajat erdfeszitését
arra, hogy s3emélyiségét tervszeri intézkedések révén feflessze.”?8 Riedi az értekezésében
tobbek k6zott Frick elképzelésére hivatkozik, aki olyan vagyott allapotrdl és visel-
kedéstél beszél, ami utakat jelent az 6n- és kiilsé batoritashoz.?’ Frick tehat ,,vdgyots
alapdlldsokrdl és viselkedési midokril” beszél, amelyek lehetévé teszik az 6n- és a kiilsé
batoritast: ,,Ezek ag alaporientdciok és cselekvési mddok nem abszolit érvényiiek, semmikép-
pen sem kategdrikus vagy mordlis parancsként értendik, hanem tirekvésre méltd, de teljesen el
nem érbetd idedlokként szolgdlnak, hasonldan a csillagokhoz: Ha az ember megpribilja ket
elérni, nem fogia tudni megfogni dket. De épprigy, mint a csillagok, irdnyt adnak és célként szem
elétt maradnak.” Az ilyen cél- és orientdcids pontok lehetnek példint: Erdeklidés misok
irant; Sajdt relatiy értékelés és a Riilvildgra vald figyelés; Pozitiy emberkép dpolsa; Empatia
Segitokészség és nagylelfiiség; Liirelmességy A bardtsdgos hozzadllds; A jot felismerni, értékelni
és megbecsiilniy A probalkozdsok és eldrehaladdsok elismerése; A batoritds nyelve; A belsd par-
beszéd tudatos alakitisa; Humor; Pozitiy dnmenedzsment. .. "'

Jurg Frick A reziliencia-kutatds eredményei és a pedagdgusok dnféjlesgtésének transzfer lebe-
#d5éger cimmel irt tanulmanyaban a reziliencia-kutatas f6bb eredményeit az indivi-
16désben jelent8s batoritd szemléletet. Konkrét kovetkeztetéseket és javaslatokat
tesz a szul6i Onfejlesztéshez is.32

Az Adler és Dreikurs altal kialakitott nevelési szemléletre és gyakorlatra alapozva
Jane Nelsen, valamint Lynn Lott, kidolgoztak a pozitiv fegyelmezés programjat,
amely pedagogusokhoz és sziil6khoz is szOl. Segitséget nydjt azoknak a stratégiak-
nak az elsajatitasahoz, amelyek a gyermekekkel valé kapcsolatok kialakitasanak ha-
tékonysagat névelik. Ezen a terlileten kutatasok is elindultak a szul6i tréningek
hatékonysaganak elemzéséhez.33 Az eredmények azt mutattak, hogy a workshopok

28 Ruedi 2009, 376.

2 Frick 2007, 277.

30 Frick 2007, 278.

31 Riedi 2009, 384

32 Frick 2009

3 Carroll — Hamilton, 2016; Carroll — Brown, 2020
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hatékonynak tlinnek a szil6i attitidok és viselkedés bizonyos aspektusainak befo-
lyasolasaban.

Azok a segité szakmak tudomanyteriileteiben megjelené megfogalmazasok, ame-
lyekben alapelvként a batoritas, valamint a masik ember értékességére valé figye-
lem, a megértés, az empatia, az egyenértéklség és az egyittmiikddés kévetelménye
szerepel, progresszivek és alapvetd attitidot korvonalaznak a személyiség- és ko-
z6sségfejlesztés, a prevencid szamara.
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SzUcs TIMEA:

A Snétberger Zenei Tehetség Koézpont a munkatarsak
szemével

Bevezetés

A tanulmanyban hazank egyik jelent8s — f6ként hatranyos helyzet( zenei tehetsé-
gek tamogatasaval foglalkoz6 — intézményét mutatom be, a Snétberger Zenei Te-
hetség Kozpontot. Célom az intézmény sikerei mogott all6 tények feltérképezése:
mi teszi lehet6vé a nehéz sorsu fiatalok fejlédését és zenei palyajuk elérehaladdsat.

Felmertlhet a kérdés, hogy ,,Koddly orszdgdban”, ahol kiterjedt alapfokd muvészeti
iskolai hal6zat mikodik, miért sziikséges egy merében mas alapokon nyugvo zenei
szervezet létrehozasa? Erre a valaszt a Kozpont céljai k6zott talaljuk. Maga a cél-
csopott, a roma zenei tehetségek kore igényli azt a komplex és jol felépitett tamo-
gatasi rendszert, aminek létjogosultsaga a gyermekek szocio6konémiai és szocio-
kulturalis hatterébdl fakad. Nem elég ,,csupan” zenei oldalrél fejleszteni a
fiatalokat, hanem sziikséges a személyiségfejlesztés, a szocialis készségeik fejlesz-
tése, hogy a sikeres zenei palya eléréséhez sziikséges zenei és tarsadalmi elvardsok-
nak egyarant megfeleljenck.

A Snétberger Zenei Tehetség Kézpont

A Snétberger Zenei Tehetség Kézpont 2011 juniusaban Felsé6rson nyilt meg not-
vég-magyar tamogatassal. A Koézpont kialakitasa Snétberger Ferenc és Mészaros
Zoltan nevéhez fz6dik, akik ugy gondoltdk, j6 lenne kimondottan roma szarma-
zasu zenei tehetségek segitésével, timogatasaval foglalkozoé iskolat 1étrehozni Ma-
gyarorszagon.! Emellett hosszu tava cél volt a ciganysag zenei kulturajanak atmen-

tése a roma tanulék zenei palydjanak timogatisa révén, valamint a roma

U Ahol a zene felemel 2019, https:/ /www.patlando.hu/2019/2019-2/Snetberger.htm
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kozosségek gazdasagi és erkolesi felemelkedésének segitése. A kézpont alapitvanyi
és palyazati er6forrasokbol tartja fenn magat.2

A szervezet felépitése jol atgondolt struktirat mutat. A zenei- és mivészeti igaz-
gat6 Snétberger Ferenc. Zenei kérdésekben a zenepedagdgiai koordinatorral egytitt
hoznak dontést. A nemzetkdzi kapcesolati referens, palyazati referens a szervezet
mikodését segiti, a zenepedagdgiai koordinator, a mentorok, a vezetd animator és
az animatorok a didkok mindennapjait timogatjak a képzések idején. A tanarok és
a stab tagjai koz6tt roma és nem roma kollégak egyarant egylitt dolgoznak. A
tanarok kozott szamos példakép van a klasszikus, jazz és pop-zene teriiletérdl ha-
zal és nemzetkdzi szinten egyarant. Nagy eredmény, hogy olyan tanarok is tanita-
nak, akik korabban a Kézpont diakjai voltak, ma pedig zeneakadémiai hallgatok.?
A technikus és a technikai személyzet pedig a tanulok jolétéért felelések a kurzusok
alatt. A mentorok emellett egész évben segitik a didkok munkajat, fejlédését, kap-
csolatot tartva a csaladjaikkal és tanaraikkal, fenntartva motivaciéjukat. A jol fel-
épitett szervezeti struktira, az egyes munkakorékhoz tartozo feladatok alapos at-
gondolasa, a kollégak kozotti rendszeres kommunikacié és egyeztetés fontos
sarokkove a Snétberger Zenei Tehetség Kozpont eredményességének.

Evente 50-60 hatranyos helyzetl tehetséges fiatal vehet részt a 12 hetes (6 hét
nyaron, 3 hét Gsszel és 3 hét tavasszal) zenei képzésben és tehetséggondozasban
az orszag kiillonbo6z6 tertileteirdl és hataron talrdl egyarant. Az intenziv bentlaka-
sos képzés Fels66rs6n szép kornyezetben zajlik kényelmes szobdkkal, jol felszerelt
prébatermekkel, szinpaddal, sportpalyakkal. Az étkezés is biztositott, tehat a fiata-
lok csaladi helyzetiikt6l, lakéhelyiiktdl fiiggetleniil minden segitséget megkapnak,
hogy a zenei palyajukra koncentralhassanak.

A képzés soran a 12-24 éves fiatalokat mind a hazai, mind a nemzetkézi szinpa-
dokon elismert mivész-tanarok oktatjak. A hangszeres tudas mellett elengedhetet-
len a megfelel6 Onismeret, az elérhets célok és a realis palyakép kialakitasa is. A
képzés soran nemcsak a klasszikus zene jelenik meg, hanem a jazz is. Kiilon értéke
a képzésnek és egyben kivalé motivacié és példakép a didkok szamara, hogy a ta-
narok kézott egykori tanitvanyok is jelen vannak.

A komplex program o6t tertlet koré szervezédik: tehetségkutatas, zenei képzés,

munkaerépiaci képességtejlesztés, palyaorientacié és karrier-tandcsadas, szocialis

2 Snétberger Zenei Tehetség Kigpont 2020, https:/ /www.parlando.hu/2020/2020-1/Snetbet-
ger.htm
3 Bardos 2012
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gondozas, mentoralas és koncert-szervezés. A tehetségkutatas a fiatalok jelentke-
zése alapjan torténik, ezért is elengedhetetlen a tédjékoztatas, az objektiv tények fel-
tarasa. Ugyanakkor ez a tarsadalmi réteg inkabb szobeli Gton szerzi az informaci-
oitY, igy a rokonsig és az iskolatirsak pozitiv tapasztalatai nélkil6ézhetetlenek
ahhoz, hogy bizalmat szavazzanak a szervezetnek. A tehetséggondozas kiemelt je-
lentSségérdl tandskodik, hogy a Kézpont a MATEHETSZ Kiemelt Tehetség-
pontja. Tovabba minden évben t6bb didk nyer felvételt zenei szakgimnaziumba,
ami mindenképpen a program sikerességét tamasztja ald. Szamos zenei fels6okta-
tasi intézménybe, tébbek kozott a Liszt Ferenc Zenemuvészeti Egyetemre, illetve
kulfoldi egyetemekre is sikeres felvételit tettek a fiatalok. Jelen vannak a Zeneaka-
démia ,,Rendkiviili Tehetségek” programjaban is, illetve Berlinben egy-egy hona-
pos tanulmanyi tton vettek részt a Kézpont diakjai.>

A Snétberger Zenei Tehetség Kozpont fontosnak tartja a mivészeti iskolak, zene-
iskolak munkéjat, amelyekkel szorosan egyiittmikdodik, hiszen a tanév soran a kur-
zusok kozott ezekben az intézményekben folytatjak zenei tanulmanyaikat a prog-
ramban részt vevé tanulok. Azonban fontos kiemelni, hogy a Kézpontban sok
dolog masképp van, mint a zeneiskoldkban, példaul eléfordulnak olyan gyermekek,
akik mar jol tudnak jatszani a hangszeriikon, de a kottat nem ismerik. Ezekben az
esetekben is felvételt nyernek a diakok, és megtanitjak 6ket kottat olvasni.”

A képzés keretében a diakok intenziv zenei képzést kapnak. Egyéni hangszeres,
zenekari, zeneelméleti és improvizaciés 6rajuk van, emellett angol, zenei menedzs-
ment, szamitastechnika és roma kultdra tanuldsara is van lehet6ség. Az 6rak soran
élménypedagogiara épits, személyes, egyénre szabott fejlesztési tervvel timogatott
eszkozokkel segitenek a fiataloknak a csalddbdl hozott hianyok feltSltésében és
tovabbtanulsi esélyeik névelésében. Tamogatast kapnak palyaorienticios tanacs-
adas, palyazatiras tertiletén is, illetve egész éves személyes tutoralast a mentorok
altal.

A zenei fejlédéshez elengedhetetlen a zenekari gyakorlas és a szinpadi gyakorlat
megszerzése. Ezért nagy hangsulyt fektetnek a koncertfelkérésekre hazai és nem-

zetk6zi szintéren egyarant, aminek megvaldsulasaban nagy szerepe van az alapité

4 Szit6 — Katona 2007

5 Snétherger Zenei Tehetség Kogpont 2020, https:/ /www.patlando.hu/2020/2020-1/Snetbet-
ger.htm

6 Ahol a zene felemel 2019, https:/ /www.patlando.hu/2019/2019-2/Snetberger.htm

7 Wagner 2017
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Snétberger Ferenc széles kapcsolati halojanak, tarsadalmi t6kéjének. A didkok at-
lagosan 120 fellépésben vallalnak kézremikodést, kortilbelil 100 6ranyi zenei pro-
dukcidban.

Az iskolai teljesitmény mellett létfontossagi a szocialis kompetencidk és egyéb
készségek megerbsitése, fejlesztése. A szociokulturalis hatranyok lekiizdésében je-
lentSs szerepet jatszanak a képesség- és személyiségfeijleszts, felzarkoztatd és re-
kreaciés modulok. Elengedhetetlen, hogy a didkok sziikségleteire, igényeire és ké-
pességeire épiiljenck a képzések. A program sorin egyfelél konkrét ismereteket
kapnak az 6ngondoskodé, kiszamithatobb életvezetéshez, az egészséges szabadidé
eltoltéshez, a kiegyensulyozott id6kezeléshez és fesziiltségmenedzsmenthez. Mas-
feldl fejlédnek a tarsas készségeik, a kezdeményez8-készségiik, a kommunikacié-
juk, az egylittmikodési képességeik.®

Modszertan

Empirikus kutatasom eredményeinek bemutatasahoz az esettanulmany modszere
mellett dontbttem. Az esettanulmany segitségével a valdsag arnyaltan bemutathaté
és értelmezhetd, ezért valasztottam ezt a kutatasi stratégiat.” Ennek segitségével
atfogd képet nyujthatok a valasztott szervezetr6ll?: a Snétberger Zenei Tehetség
Ko6zpontrol. Yin csoportositasa alapjan!! az értelmez6 tipusu esettanulmanyt va-
lasztottam, hiszen kutatasom célja a helyzetfeltaras és értelmezés.

Célom a tények objektiv feltarasa, megtalalni azokat a kulcsszemélyeket, szemléle-
tet, moédszertani eszkozoket, amelyekkel a Kézpont meg tudja szolitani a margina-
lis helyzetben 1év6 csaladokat és gyermekeiket, és amelyekbdl a vizsgalt intézmény
sikeressége fakad. Kutatasomhoz kvalitativ médszert alkalmaztam egyrészt a vizs-
galt tarsadalmi csoport érzékenysége miatt, masrészt ez a modszer lehetSséget
adott a mélyebb Osszefiiggések feltarasara is. A kutatas soran félig-strukturalt in-
terjukat készitettem a zenepedagdgiai koordinatorral (1 £6), a mentorokkal (3 £6),
a vezet6 animatorral (1 £6) és animatorokkal (2 £6), valamint zenetanarokkal (3 £6).

Emellett fokuszcsoportos interjikat folytattam a gyermekek csoportjaival (13 £6),

8 Snétberger, https:/ /www.snetbergercentet.org/
9 Golnhofer 2001

10 Denzin — Lincoln 1996

11Yin 1991
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hiszen fontos minden oldalrél megvizsgalni a szervezetet, am jelen tanulmany ke-
reteiben csak a feln6ttekkel készitett interjukat mutatom be.

A valaszok objektiv elemzéséhez a MAXQDA Analytics Pro 2024 tartalomelemz6
szoftvert hasznaltam, amellyel lehet6ség nyilt az adatok kvantifikalasara és vizuali-
zalasara. Az elsé kérben 1 = 496, a masodik kérben j = 516 kéd alakult ki. A két
kédolasi korben n = 494 volt a megegyez6 kodolasi szituaciok szama. Igy az int-
rakédolas modszerének képlete szerint a kédolas megbizhatésagi mutatéjal? ky, =
0,97.

Kutatasi kérdéseim a kovetkez8k voltak:

1. Milyen szervezeti struktira, cél- és értékrendszer jellemzi a Snétberger Ze-
nei Tehetség Kézpontot?

2. Milyen modszereket alkalmaznak a felkészités soran a Kézpont munka-
tarsair

3. Milyen plusz hozzaadott értékek jelennek meg a tehetséggondozas soran
a zenei eredmények mellett?

4. Milyen tarsadalmi hattér jellemzi a snétbergeres tanuldkat?

o

Milyen valtozasok indultak el a didkok életében a képzés kovetkeztében?
6. Milyen komponensei vannak a Snétberger Zenei Tehetség Kézpont sike-
reinek?

Eredmények
A kodok

Osszességében 516 kod alakult ki az 5 f6kod koril. A legtébb kéd az 6rakrél (212)
alakult ki, majd a ,,program” (147), a ,gyerekek” (97), a ,,program batdsai” (32), végil a
Sikerek” (28) kovetkeznek. A Snétberger Zenei Tehetség Koézpontban jol koriil-
hatarolt szerepk6rok vannak, igy az egyes témak megjelenése mas-mas sullyal esett
a beszélgetések soran a feladatkdrnek megfelelen. Emellett j6l érzékelhetS, hogy
jo a kommunikacié a munkatarsak kéz6tt, mindenkinek van ralatasa minden teri-
letre, csak az ismeret mélysége valtozik a munkakortdl figgéen. Az 1. abran a
programhoz kapcsolédé kédok megoszlasa lathato.

12 Santha 2012
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1. 4bra: A programhoz kapcsol6d6 kédok megoszlasa

]

idealis munkatars
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c

(Gl munkatarsak e
megalapitas 37 animatorok
3 43

felépités Program mentorok
7 147 21
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képzés f6 célja véltozasok a programban
10 @ 2
intézmény értékrendszere

18

Forras: MAXQDA Analytics Pro 2024, MaxMaps; sajat szerkesztés

A ,,program” f6kédhoz kapcsolédban 147 kéd alakult ki. A legtobb kod az ,,ani-
mdtorok -ra (43), a ,,munkatdrsak’ra (37), a ,mentorok”ra (21) és az ,intézmény érték-
rendszeré”-re (18) vonatkozoéan rajzolédott ki. Bz mutatja, hogy a programban dol-
gozok kézpontl szerepet jatszanak a mikodés sikerében, illetve az értékrendszer
kialakitasa és didkok felé kézvetitése szintén fontos részei a rendszernek. A, képzés
J0 céja” (10), a , felépités” (7), az ,,idedlis munkatdrsak” (0), a ,,megalapitas” (3) és a ,vdil-
tozdsok a programban” (2) témakorrdl kevesebb emlités tortént. Az interjuk soran
érzékelhetS volt, hogy ezek kulcsfontossagu teriiletek, de mar szépen mtikédnek
és jo alapot jelentenek a program szamara, ezért nem érzik szikségesnek, hogy

valtoztassanak rajta.

Szervezeti struktiira, munkatdrsak

A szervezeti struktira és a munkatirsak témdja szorosan Osszefonodik, ezért
egyltt targyalom Sket. A Snétberger Zenei Tehetség Kézpont meghatirozé sze-
mélyisége a névad6é mivészeti vezets, Snétberger Ferenc. A Kézpont megalapitasa
az 6 elképzeléseihez és tapasztalataihoz kapcesolodik!3: , Ferenc (Snétberger) is a sajdt
példdjan tanulva, szegény csalidban Magyarorsgdgon roma fiatalként kezdte, és amikor sikeres

13 Bardos 2012
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pdlydt tudott elérni, akkor & 4igy gondolta, hogy ez a magyarorszdgi hatranyos helyzetii roma
fiataloknatk nagyon nehéz. Es ez volt az, inditd gondolat, én igy gondolom. . .ezt tovibb gondolva
nyilvan Ferenccel egyiitt megalaknlt egy szakmai program, létrejott e a bely, és azdta probaljuk
megtaldini a legtebetségesebl didkokat, és az J palydjukat a legmagasabb sgintre emelni” (ze-
nepedagodgiai koordinator).

Snétberger a zenei kérdésekben a zenepedagdgiai koordinatorral egyiitt hoz dén-
téseket (gyermekek valogatasa, didkok koncertlehetSségei, tanulok egyéni haladasi
utja, zenetanarok kivalasztasa stb.). A zenepedagogiai koordinator Osszetett felada-
taihoz tartozik még: ,a genepedagigiai szakmai részt ossefogni... a kurguson az orik, a
szallitds, a csoportok, a gyiilés, a kamara, a genekari formdciok dtlitasa” (zenepedagdgial
koordinator).

A 12 hetes képzés soran a didkok életében kdzponti szerepet jatszanak a zeneta-
narok, a mentorok, a vezeté animator és az animatorok. A zenetanarok kivalasz-
tasanal meghataroz6 a szakmai kivalésag, a gyermekkoézpontusag, a személyiség.
Emellett azonban még szamos tényezét figyelembe vesznek: ,,...fontos szempont,
hogy roma szdrmazdsi pedagdgusok is tanitsanak. ... Fontos a nyelvezet, ami kell a didkboz.
Ha nines egy olyan tandr, akivel jol kijon, akkor nagyon nebéz a munka, és nem fog fejlidni.
oo A bangszeren kiemelkediek az itteni tandrok és a tandri kar jo hangulati, bardti a vi-
szomy” (zenepedagogiai koordinator).

Bar nem latvanyos, mégis elengedhetetlen a hattérben meghizddé tgyvezets és
munkatirsainak feladata, valamint a kurzusok alkalmaval a fiatalok ellatasaért fele-
16s személyzet.

Megfogalmazddtak az idedlis munkatarsakkal szembeni elvarasok is: ,,.4 stibnak
nagyon példamutatonak kell lennt, nagyon-nagyon erdsiteni kell azt a hozzddllast, hogy a zene
a fontos, és nem fognak tudni olyan palydt elérni, hogyba nincs meg benniik ag aldzat és a
szorgalom. ... Tobb genetandrmdl a klasszikus és a jazgz, tndds is megran magas sginten” (men-
tor 1).

A szakmai csapat, tehat a tanarok mellett a mentorok és animatorok kivalasztasa
tobbkérds meghallgatasokon keresztill torténik, nagyon gyakorlatias szemlélettel:
o Vannak konkrét szitudciok, .. .hiszen pl. az animdtori munkdra nagyon gyakorlatias embe-
rek kellenek, és exek a s3itudciok nagyon jok arra, hogy kijijjenek agok a pici hibik, vagy
azok a nézetek, mondjnk didknevelés sgempontiabdl, ami nem bigtos, hogy itt helytalls. Azért
arra is nagyon figyeliink, hogy olyan felndttek kizott legyenck ezek a didkok, akik kompetensek
arra, hogy gyerekekkel foglalkozzanak” (mentor 3).
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A munkatarsak kozil kiemelten fontos szerepe van a mentoroknak, mert 6k fo-
lyamatosan, egész évben figyelemmel kisérik és segitik a didkok munkajat, életét.
Ezek a feladatok Gsszetettek és sokrétlek: ,,.4 didkok tannlmdnyaival, zenei tanulmd-
nyaival, csaldadi helyzetével, személyes problémdival, palyaorienticids tandesaddssal ilyen szocidlis
munkds és pedagigus feladatokat lat el nagyrészt a mentor. Eg egy egyéves sger3ddés keretében
torténik minden didkkal, az dsztindiszerzddésben az szerepel, hogy minden didknak biztosi-
tunk mentori tamogatdst, ami azt jelents, hogy kovetjiik a tanulminyait, a enei tannlmdnyat,
probalunk egyéni fejlesztési terv alapjan genei palydra vald, sgymond sikeres tanulmanyokhoz
segiteni a didkokat. A kurzusok alatt a kurzus koordindldsa ag a mentorok feladata, és a
kurzusok kiott pedig megyiink csalddot litogatni, tartink a kapesolatot a sgiildvel, osztdlyfo-
nokkel, iskoldval, enetandrral” (mentor 2).

A kurzusok alatt a mentorok igyekeznek minél jobban megismerkedni a diakokkal,
a koéralményeikkel és a szandékaikkal: ,,.4 mentornak még a kurius alatt a didkokkal
mentordraja van. Arrdl 5301, hogy jelenleg a didkkal mi a helyzet, a csaladi belyzet, tanulmdnyi
helyzet, genei tanulmdnyi helyzet, és azon a mentor hogyan tud segitens” (mentor 3). A men-
torok sajat példamutatasukkal is formaljak a tanulok személyiségét: , 17 minden egyes
mozanatunkRal, ami a Rurguson torténik, egyiitt éliink a didkokkal. Tebdt annyi, hogyha a
Joldon ldtok egy papirdarabot, felvesgem és belerakom a kukdba. Egzel is mdr probaljuk a
didkokat tényleg nevelni, és a hogzddlldsukat a legmegfeleldbb irdanyba terelni, hogy értékes em-
berekké tudjanak vdlni” (mentor 2). Aktivan részt vesznek a k6z6sség formalasaban
1s, ami kulcsfontossagu a fejlédéshez sziikséges idealis 1égkor kialakitasa szempont-
jabol: ,, A mentorok nagy munkdt fektetnek abba, hogy jo példdt mutassanak, ag iskolai visel-
kedésben vald elvirdsokat és azg itteni Ro30sség példamutatd magatartdsdt. Tebdt probdluntk
valami olyan értékrendszert Rialakitani, hogy a didkok lissik azt, hogy a rossz, viselkedés rossg;
bhatdssal van a s3akmai kapesolatokra, a tandrral vald kapesolatra, a problémaknak a megol-
ddsdra. Tehdt a mentornak ag is feladata, hogy ezeket a magatartisi, viselkedési problémdikat
probafja meg kezelni és a legminimalisabbra csokkenteni” (mentor 3).

A mentorok 6sszetett feladatkéréhez hozzatartozik a fiatalok zenei palyajahoz
szitkséges anyagi forrasok keresése is, hiszen legtébbjiik anyagi szempontbdl is
hatranyos helyzetben van: ,.A mentorok pribdljdk figyelni ag; esetleges dsztondiy-lebetdsége-
ket, palyazatokat. 1 olt t5bbszir is rd alkalom, hogy a didkoknak a mentorok segitettek a
pdlyazatkeresésben, forrdsteremtésben, akdr hangsgervdsdrlds, akdr tanulmdnyi dijak, itikolt-
$ég, étkezés, tamogatishoz vald forrdsteremtésben” (mentor 1). Tehat lathatjuk, hogy a di-
akok egész életét atszOovi a mentorukkal valé kapcesolat, akik igyekeznek minden
kihivasban a segitségiikre lenni.
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Az animatorok feladata szintén nagyon valtozatos és Gsszetett. A személyiségfor-
malasban 6k is nagy szerepet vallalnak: ,,.4 gyerekekel legtobbet nekiink van kapesola-
tunk, tebdt mi tudunk meg nagyon sok mindent, problémdkat, vagy esetleg a jobb dolgokat is
mi kapjuk meg elsinek, mert mdir biznak benniink a didkok annyira, mert minket litnak
reggeltdl estig” (animator 2). Ebben hazirend is segiti munkajukat, amelyhez a tech-
nikai hétteret és a megfelel§ koordinaciot is 6k biztositjak: ,,.4 hdzirend betartisat is
i Gsztonoziik. Tebat van egy bazirendiink, amiben példdnl no alkobol, no sgex, minden ilyen
egyéb benne van. A szobarendet is koordindljuk, tehdt minden este az ésgakds pontogza a
sz0biknatk a tisztasdgit. Es most bevezettiink a kurzuson egy szobarendet is, hogy nemesak a3
szdmit, bogy tisgta a szoba, hanem hogy minden diak iddben bent van-e a s30bdban” (vezetd
animator).

A koézismereti tanulmanyokban valé megfelelés fontos a program szamara, hogy a
didkok jobban megkdzelitsék ,,sajit képességeik optimmumat.” '* Ennek segitése év koz-
ben a mentorok feladata, ahogy korabban lattuk, a kurzusok alkalmaval viszont az
animétorok tamogatjak és ellendrzik a didkok iskolai feladatait: ,,Ossze/ é5 tavasszal
Gk hirom hetet kimaradnak azg iskoldbdl, és valamivel nekiink fenn kell tartanunk, hogy ne
maradjanak le. Ex régebben ilgy is volt, hogy ag animadtorok tanultak is a gyerekekkel. B3
most is elgfordul, ha a gyerekeknek eldre meg van adva, hogy mibdl kell felkésziilniiik, akkor
beiiliink egyiitt és megesindljuk a hazi feladatot, segitiink, hogy ne maradjanak le, hogy ne legyen
nagy kiesés” (animator 1).

Mivel nagyon intenziv munka folyik a kurzusok alatt, fontos a lazits, igy az épit6,
mégis pihentets szabadidé eltltésének megszervezése is az animatorok feladata:
WEstére mar egy picit lazitd, konnyebb programokat szoktunk sgervezni. A hétvégék pedig
azok, amikor nagyobb szabisi, akdr kinti programokban is gondolkodunk, vagy itt bent, akdr
egy egés, napos nagy programban. Pdratlan napokon hétfon szerda, péntek, kis koncert van, é
akkor et is mi REsLiik eld és koordindfjuk” (animator 1).

A kbz6sségépités, készségfejlesztés és szemléletformalas is 1ényeges eleme a prog-
ramnak, ezért 6sszehangolt munkara és folyamattervezésre van sziikség!: , M: egy-
mds RGO Eppen meg szoktuk beszéing, egy hétre letervezziik, hogy milyen programokat seret-
nénk megtartani, és mi 1gy tartjnk meg az, alkalmakat, hogy direkt négziik, hogy éppen milyen
készségeket Rell javitani, esetleg kommunikdcids készségeket, vagy barmilyen fejles3to, tehat mi
direket igy épitfiik fel az egy betiinket, hogy melyik nap milyen témdban és milyen foglalkozidsokat
tartunk nekik” (vezeté animator). Nagyon szines, véltozatos programokrél esett

14 Bardos 2012, 12.
15 Wagner 2017
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sz6, mint kommunikacios, szituacios jatékok, szinpadi jelenlétes program, temati-
kus hetek (husvét, halloween, roma nap), tardk, vitaest, kvizek, tigyességi feladatok,
fird6zés a Balatonban, hajokazas stb.

Célok, értékek

A képzés 16 céljanak meghatarozasakor egyértelmien kiemelkedett a zenei palya
tamogatasa, segitése. Cselekvésre és kitarté munkara akarjak inspiralni Gket, az
elottiik 1évo utra fokuszalval®: |, A legfdbb célja az ag, hogy hitranyos belyzeti roma gyere-
keknek nyijtson olyan segitséget, ami tudja segitent ag, J életiiket genei téren. Bz egy lebetdség-
adds, ritmutatds. Sokszor azok a gyerekek, akik a legtebetségesebbek, nem is ldtjak et, hogy
milyen lebetdségiik van. Mert nem olyan kiriilmeények kizt nittek fol” (mentor 1). A fiatalok
tarsadalmi t6kéjének!” novelését is nélkiilézhetetlennek tartjak a sikeres zenei palya
megalapozasahoz: ,,Fontos, hogy egy nagyon erds kozisség alakuljon, ami a késébbiekben
akdr a palydjanak a kizponti részévé valjon. Tehdt gondolok itt a hivatdsos vagy rendszgeres
genélésbil megjelend hivatdsos formdcidkra. Tényleg nagyon erds e a Rozisség és e egy nagyon
Jontos érték” (zenepedagdgiai koordinator).

A Koézpont nagyon erds értékrendet kozvetit. Kiemelked6 jelentSséget élvez az
értékek kozt az elfogadas: , Semmilyen koriilmények kizitt nines megkiilonbizretés. Tebdt
nines ag, hogy most te jobb vagy, nincs az, hogy te rosszabb vagy, exért te meg vagy kiilinbitetve.
Vagy nines ag, hogy te most roma vagy, vagy nines az, hogy te nem vagy roma, hanem mindenki
egy. Mindenki iigy van kezelve, ahogy kell, a kizosség nagyon jo” (zenetanar 2).

Nagyon fontos feladatnak valljak a személyiségfejlesztést, hiszen ez mind a dara-
bok megformalasa, mind a kéz6s munka, az emberi kapcsolatok kialakitasa szem-
pontjabdl kiemelt jelentSség: ,,Ha emberileg nem fejlidsz, akkor maradsz egy bizonyos
szinten zeneileg is. Az, bogy hogy mikidsz egy csoportban iigy értve, hogy egy zenekarba, hogy
it jelent az, hogy egy probdhoz menni, folkésziilve lenni, egymidssal hogy beszéliink. Egy nagyon
erds kozdsségl értékrendszer is kialaknl az, itteni didkok, stabtagok, zenetandrok, munkatdr-
sak ko0t és et azért probaljuk dtadni a didkoknak, hogy a mi kiZosségink az, egy nagyon
J0 egyiittmiikidésre ad lebetdséget a késébbiekben” (zenetanar 1).

16 Wagner 2017
17 Coleman 1990
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Az ordk

Az 6rakra vonatkozo kédok a 2. abran lathatok. Az ,,drik” f6kodhoz 8 alkéd kap-
csolodik, Gsszesen 212 kéddal. KiemelkedSen gyakran jelent meg a , plusg hozzd-
adott érték” (14) és a ,mddsgerek” (51) alkdd. Bz érthetd, hiszen ezek lényegi szerepet
jatszanak a fiatalok motivalasaban, megtartasaban, sikerre segitésében. A ,,gyerme-
kek kivdlogatisa” (24), a , tehetségek” (19), az ,,orik menete” (19) és az ,dra céfja” (13)
szintén tébbszor emlitett téma, mivel a fiatalok zenei palya felé orientalasaban ezek
lényeges kérdések. A | jovdbeli tervek” () és a ,tiljelentezés” (6) témaja kevesebbszer
jelent meg az interjuk soran, ugyanis inkabb vezet&ségi feladatnak tekinthetSk.

2. abra: Az 6rakhoz kapcsol6do kédok megoszlasa

]
orak menete
] 19 €]
ora célja modszerek
13 51
] ] @]
jBv8beli tervek Orak gyerekek valogatéasa
6 212 24

]

plusz hozzéadott érték tdljelentkezés
74 6

tehetségek
19

Forras: MAXQDA Analytics Pro 2024, MaxMaps; sajat szerkesztés

A gyermekek kivalogatdsa a mivészeti vezetd, a zenepedagogiai koordinator és a
mentorok k6z6s munkaja révén valosul meg: ,,Javarészt a hatranyos helyzeti fiatalokat
tamogatnd a kozpont. A tebetség az, elsidleges, ennek kiszriréséhez Ferencnek nagyon jo érzéke
van. A felvételi meghallgatds keretein beliil, tehdt a felvételi eljdrds részeként van egy mentori
interjil is, amibdl azért egy-két dolgot meghkérdeziink a csalddi koriilmények kiziil, az elkitele-
30désrdl, mennyire gondolja komolyan a zenei tanulmdnyokat. Ami fontos, bogy zeneileg moti-
vdlt legyen, szorgalmasan dolgozzon a kurgusok alatt” (mentor 2).

Ez meghatarozza azt is, hogy a fiatalt a kdvetkez6 évben visszahivjak-e, kap-e
Ujabb lehetéséget a tanulmanyai folytatasara. Akar 4-5 évet is eltdltenek a Kézpont
keretei k6zott a fiatalok. A dontés folyamata igy zajlik: , Awmzit a kivetkezd évre négiink,
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hogyan szerepelneke a didkok, milyen terveik vannak, milyen szintre jutottak el. Mi mentorok
a tanéy végén adunfk egy javaslatot, hogy sajat didkjaink koziil kit hogyan javaslunk. 1t benne
van egyébként a mentorral vald egyiittmiikides, az, iskolai aktivitds, a genei fejlédés, a szorgalom,
a magatartas is” (mentor 3).

Az 6ra céljanal nagyon fontosnak tartjak, hogy a didkok elméleti tudasat hasonl
szintre hozzak. Ez ahhoz is elengedhetetlen, hogy zenemuvészeti szakgimnazi-
umba vagy a zenei felsGoktatasba felvételt nyerjenek. Emellett olyan formaciok
kialakitasara torekednek, amelyben tartésan egyiitt tudnak dolgozni a fiatalok és
kozos fellépéseket tudnak vallalni: |, Kulesfontossdgi ebben a knrzusban iigy dssgedllitani
olyan egységeket, didkokkal a formdcidkat olyan fejlidéssel elérni, amit ebben az egy évben miég
kamatogtati tndnak” (zenepedagbgiai koordinator).

Az 6rak megtervezésénél figyelembe veszik a didkok képességeit és terveit is: 4z
drik az alapjan vannak felépitve, és természetesen ag elvdrdsok is, hogy mik a tervei. Tényleg
it a fejlidés, ami nagyon fontos, meg hogy legyen meg ag irany, a szinpadon, ami ezen megmu-
tatkozik, hogy mit is tnd a didfk, mit tett 9sse, mi is az a Jenei egyéniség, amivel rendelkezik”
(zenetanar 1).

A motivalds soran a tandrok szem el6tt tartjak a tanulok egyéni kivansagait!s, ha
van kedvenc darabjuk, amit szeretnének eljatszani és a szintjiiknek megfeleld, ak-
kor erre is kapnak lehetSséget: ,,.A tandr is hogza be az & kéréseit, a didk is hozza be, és
akkor exek taldlkoznak egymdssal, és utdna ndla ez egyesiil” (zenetanar 2).

Nagy a széras a fiatalok zenei teljesitményében, ehhez pedig igazodnak az 6érak
soran. Mindenkinek két fétargy 6rdja van a hangszeres tanaraval, ezek egyéni
orak.!? Egyéni fejlesztési terv szerint haladnak, ahogy kordbban emlitettem. Tehat
mindenkivel a sajat tudasanak megfeleléen dolgoznak: ,, 1 annak, akik behoznak egy
darabot, és az alapjan halad a fotargy dra, a kamara dra, s3akmailag fontos a felvételi anyag.
Kovetni kell, amit a kongiban tanulnak, tehit ag & sajdt hozott anyagdaval is foglalkozunk,
eldsegitjiik” (zenepedagdgial koordinator). A modszerek kivalasztasa soran a tanarok
tigyelembe veszik, hogy ,,kiilinbizd szinten vannak a fiatalok, valaki egyetemre jar és itt
tanul kiben, valaki konziba jut, és valaki még alig kapott enei oktatdst. Aki kongiba jar,
mdr alapvetden tudja, hogy milyen energia, milyen motivdcid, milyen hozzddllds kell. De min-
denkit probdlunk a sajdt sgintjén, de terbelni” (zenepedagdgiai koordinator).

18 Kiss et al. 2022
19 Bardos 2012
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Hetente kétszer csoportos 6rak vannak, amelyeken differencialtan tanitanak, hogy
a fiatalok minél jobban fejl6dhessenek. Kisebb csoportokba soroljak éket a tuda-
suknak megfelel6en. A csoportok atjarhatok.

A kézismereti 6rakon is alkalmazkodnak a tanulék igényeihez. A kamara vagy ze-
nekari 6rak soran kulonféle formacidk alakulnak, részben a didkok, részben a ta-
narok kezdeményezésére. Ezek kiilon alkalmakkor, beosztas szerint 6sszehangolva
tudnak egytitt gyakorolni.

Bar a klasszikus zene mellett a jazz is megjelenik a f6 profilban, hangsulyozzak a
klasszikus zenei alapismeretek fontossagat: ,,Fontosnak tartom, hogy legyen klasszikus
genei eliképzettség. Nemesak a hangszertudds miatt, hanem bogy meglegyen az, az, elméleti tudds,
ami elengedbetetlen a jazzhez. Persze e abszolit az érzelmekre meg ag intuicidkra alapnld
gene, merthogy improvizatiy. Tebdt, hogy mi tulajdonképpen agt jdtssguk, ami nines lefrva a
kottdban, de abhoz, hogy ez menjen, abbog nagyon fontos az, elméleti résge is a enének” (ze-
netanar 2).

Van lehet6ség tehat a kiilénb6z6 stilusok megismerésére: | it egymist halljak a kis
koncerten, hogy volt egy Rlasszikus, aztan jott egy jazz darab, és ugye akaratlannl halljik ez,
és ex fertd%i az embert. S3erintem kevés ilyen oktatdsi hely van, ami ennyire koncentralt, abban
az értelemben, hogy mindent vegyiteni akar” (mentor 2).

A Kozpont célja, hogy a fellépésekkel jard tapasztalatok megszerzését biztositsa.
Erre van lehet6ség a korabban emlitett kis koncerteken heti harom alkalommal,
illetve a felkéréseken és a zarokoncerten is lehet6séget kapnak a fiatalok a tudasuk
bemutatasara®’: A kozpont megadja a lehetdséget a gyerekeknek, nemesak a 2drd koncer-
tekfel, hogy fejlodbessenek ebben is, és hogy szinpadon dlfjanak. Nagyon sok felkérés van kii-
lonbozd helyekrdl, belfoldrdl, kiilfoldrdl is, ahol bizony amellett, hogy mondiuk Snétberger Fe-
renceel dllbatnak egy szinpadon, ag madr egy kiilon megtisgteltetés, de azért olyan belyszineken
Jatszanak, ahol érett és nagy rutingi mivések tennék osse a két kegiiket, hogy jatszanak. Ext
nem lehet mdshagy tannini, csak 7igy, hogy ott van rendszeresen a szinpadon. Es megsziinik ez
a fajta rossg stressz, és dtalaknl abszolit pozitiv stresszé” (zenetanar 3). Kiemelked6 kon-
certezési lehet&ségeket is tudnak biztositani: ,volt mdir fellépésiink a spanyol kirdlynd
elott, volt mar fellépésiink W ashingtonban, Olasgorszdgban, tényleg Mexikoban, tebit a vildg
minden tajan, Eurdpdban is tibb helyen. Ferencet hivjdk ezekre a fellépésekere, és Ferenc visgi
magdval a didkjainkat, akiknek mdr kialakult egy olyan formdcid, vagy olyan tebetséges did-
kok, akik tényleg megdlljik a helyiiket nemgetkozi sginpadon is, és valdban nagyon jok a
visszajelzések” (mentor 3). Emellett killonb6z6 zenekarok probaira is betilhetnek

20 Snétberger Zenei Tehetség Kézpont 2020
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(pl. Fesztival Zenekar). ,,Ezek olyan lebetdségek, amik olyan pluszt adnak, hogy orik életre
megmarad” (zenepedagdgiai koordinator).

A Koézpont torekszik arra, hogy minél t6bb kibontakozasi lehetéséget biztositson
a diakjai szamara. Bzért 1étrehoztak ,,egy Masterplast nevezetsi programot, ami az, alapit-
vdny programja, és ez arra szolgdlna, hogy a legtehetségesebb didkok, akik madr tényleg magasabb
szinvonalon vannak és mdr profi genészek, nekik minél tobb lebetdséget biztositsunk. Példdaul
stididfelvételefeet készitsiink, akdr egy fellépési programot dsszedllitsunk veljik” (mentor 2).

A Snétberger Zenei Tehetség Kézpontban az 6rak a szakgimnaziumi szintnek fe-
lelnek meg. A fiatalabbak azért dolgoznak, hogy sikeres felvételit tehessenek, az
id&sebbek pedig minél magasabb szintre szeretnének eljutni, 6k megcélozzak a ze-
nei felséoktatast: ,,lgazdbil a fi célunk az a felsdoktatdsi intézmeényben zenei végzettsiget
szerezni. Nines ez 1gy annyira nagyon erdsen vagy élesen kimondva, mert ngye pont eért, mert
nagyon-nagyon soksziniiek a didkjaink, teljesen mas sgintrol érkeznek. Van, aki 17 évesen
kezdi, de két év alatt tud annyit fejlédni, hogy olyan tehetséges, hogy akdr az egyetemre is felvételt
nyetjen, vagy a legjobb konzervatirinmokba felvételt nyerjenck a didkjaink. Kiilfold: egyetemeren
pedig megprobalunk kapesolatot épiteni és megtaldlni a legiobb egyetemeket. A kiilinbizd tan-
szakok, kiilinbizd hangszeres didkok killinbizd egyetemekre. A vondsok, filvdsok azok bécsi
intézmeényeRben, tehdt os3trdk, német, berlini intémeényekben probilnak felvételt nyerni, a jagy
genésgek Anglidban, amerikai egyetemefen probalnak felvételit nyerni, klasszikus ének Olasz-
orszdg” (zenepedagogiai koordinator).

Tobbek mar felvételt is nyertek valamelyik hazai vagy kulfoldi intézménybe: ,,Na-
gyon sok eneakadémiai didkunk van, ott azért megkapja madr felndttként, fiatal felndttként
regkap minden tamogatist abbog, hogy genei végzettséget s3erezzen, és nagyon jo Lenész legyen”
(zenetanar 2). ,,Van tobb didkunk, aki kiilfoldon nyert felvételt zenei intézmeénybe: Olaszor-
szdgban, Londonban, Bécsben, Hagaban” (zenepedagdgiai koordinator). Mar fiatalkor-
ban adddik lehet6ség a kiemelten tehetségesek szamara, hogy elkezdjék zeneaka-
démiai tanulmanyaikat. , o/t a Zeneakadémia kiemelt tebetségek programjiba egy
kizépiskolai program. 14 éves korig lebet jelentkezni, és mar a Zeneakadémian tannlhat a
kizépiskola alatt is, ilyen didkunk is volt. Tebdt azért tudjnk, ismerjiik a legmegbizhatobb és
a legiobb utakat a legeslegtehetségesebb didkjaink szdamdra” (mentor 3). Mar arra is van
példa, hogy volt snétbergeres diak bekerilt a zenetanarok kézé: , Arva is van példa,
hogy dllandd tandrként mar nalunk tanit, aki Rordbban didkunk volt, és ag egyetemen eldads-
miivésgi, vagy Master diplomat szerzett a sajat hangszerébe. 1lyen a jagz zomgoratandrunk,
eldsz0r hat évig didkként, aztan felvételt nyert az egyetemen Zenei segédként, és most dllands
mnnkatdrsként, jazz, zongoratandrként dolgogik ndlunk” (mentor 1).
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A plusz hozzaadott értékek kozt tobb interjaalany kiemelte a k6z6sség erésségét
és fontossagat, ami egyébként elvarasként fogalmazddott meg a tehetséggondozo
programok kapcsan?': ,, Alapvetden, akik lent vagyunk, az, kortdl fiiggetleniil, illetve egy na-
gyon fontos kérdés, fajtl fiigeetleniil is. Tebdt, hogy rassztol fiiggetleniil is olyanok vagyuntk, mint
egy csaldd” (zenetanar 1). Ezt az Osszetartozast a fiatalok is megérzik: ,,.4 gyerekek
szeretnek ott lenni, mert a Ro30sség nagyon jo. Tebdt, hogy oda mi #igy megyiink oda, én a mai
napig sigy megyek oda, mint hogyha hazamennék” (zenetanar 2). A Koézpontban tére-
kednek arra, hogy kézvetlen, bizalmi kapcsolat alakuljon ki mind a didkokkal, mind
a tanarokkal?? , Awmikor dra van, akkor én vagyok a tandr, és § a didk. Megvan ez a kil-
esinds tisgtelet. Akkor is, amikor kint jiliink mondjuk a teraszon, és beszélgetiink egy pohdr
viz mellett, de hogy abszolit kizvetlen viszonyban vagyunk a didkokkal, illetve a kollégikkal
is” (zenetanar 3).

Az Osszetartd kozosség alkalmat ad a kapcesolati tGke névelésére és olyan baratsa-
gok kialakitasara, amely meghatarozhatja a fiatalok zenei életatjat®: ,, Ami még na-
gyon fontos, egy kO05ség, a RG0sségr értékek. Tebdt itt van egy olyan kialakult kozisség, ami
szerintem nagyon egyediildll. En nem igazin ismerek még egy olyan kizisséget, ami ennyire
Hgymond Gssetartd és nagyon-nagyon s3oros bardatsdagok, szakmai egyiittmiikidések, gondolok
it genekari formdciok kialakuldsdira, akik akdr az egésy, palydiukat arra épitik fel, amit itt,
ebben a kozdsségben szerextek. Tehdt szerextek nagyon jo kapesolatokat, és akkor évek dta
egylitt jatsganak, és sikeresek és tudnak fellépni gy, hogy itt ismerkedte meg” (zenepedago-
giai koordinator). A j6 kézosséghez hozzatartoznak a tartalmas, épité beszélgeté-
sek, ezek erésen formaljak a fiatalok személyiségét, nyitotta, 6ntudatosabba teszik
Oket: ,,Egy tamogatd kizeghen, befogadd kizegben vesznek részt, abol mindent meg lebet 053
tani, mindent meg lehet beszélni, és egy nagyon szoros, bensdséges kapesolat alakul ki a kozisség
19bbi tagidval, és meg is nyilnak ezek a didkok dltaldban, megnivekszik az onbizalmnk, mo-
tivdltabbak lesznek, és szemmel lathatd a fejlodésiik” (vezetS animator).

Nagyon értékes az a folyamat, ahogyan végigkisérik a mentorok a fiatalok életének
minden szegmensét: ,,Nagyon fontos kulesmomentum, bogy minden sziikséges informdciot
megkapnak abbog, sit sgemélyes timogatist is, akdr a enei s3akmai résgrol, akdr a mentori
szakmai résgrol, de akdr egy tamogatd sgemélyként, aki nagyon sgemélyes viszonyt alakit ki a
didkkal” (mentor 1). A lelki, mentdlis teriileten is példat, megerdsitést kapnak?:
wMinden tamogatist, informdcidt megkapnak abhoz, hogy a benniik lévd tebetség az tényleg egy

21 Balogh 2012
22 Putnam 1993
2 Karpati 2019
24 Bardos 2012
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sikeres palydahoz vezesse Oket, megtanuljak, hogy hogyan lebet aldzattal genélni, mi a menete a
genei hivatds elérésének” (zenepedagdgiai koordinator).

Kihivasokat, versenyeket is hirdet a Kézpont a didkoknak. Jutalom jar példaul a
legtisztabb szobaért, a legszorgalmasabb didknak vagy a legjobb klasszikus, illetve

a legjobb jazz zenésznek.

Szamos program szinesiti a Kézpontban tanul6 didkok életét (példaul kommuni-
kacios készségek fejlesztése, szinpadi viselkedés, egészséges élet, egészséges taplal-
kozas, roma lét, roma kultura témaban, de szerveznek kvizeket a tananyaghoz kap-
csoloddan, vitaesteket, tematikus heteket is). Ezek nemcsak a szérakozasukat
biztositjak, hanem a fejlédéstiket is szolgaljak: segitik a mindennapi életben vald

boldogulasukat, az iskolai eredményességliket és a személyiségfejlédésiiket.

A gyeremekek

»

A 3. dbran a ,,gyermekek-hez kapcsolodé kédok megoszlasa lathaté. A | gyermeke,
t6kodhoz 97 kéd rajzolddott ki. A legtObb az ,,anyagi hittér és életmid”-hoz (22), a
wlemorzgsolddas™"hoz (17), a ,viselkedési problémak -hoz (16) kapcsolodik. Ezek szoros
kapcsolatban allnak egymassal, hiszen az ,,anyagi hittér és életmod” meghatarozza a
gyermekek értékrend;jét, tapasztalatait. Gyakran megfigyelhetGk naluk viselkedési
problémak és sokakat érint a lemorzsol6das, mivel nem voltak el6ttiik kévethetd
pozitiv példak.?> A , sziilikkel vald kapesolat” (13), az ,eredmeényesség” (13) és a , gyerefeeke
dltaldnos jellemzdi” (10) szintén fontos témak. Ugyanis a szil6k tamogatasa nélkdl
nagyon nehéz a fiataloknak felépiteni a zenei palydjukat. Az eredményesség nem-
csak a zenei teriileten, de a kozismereti 6rakon is fontos, hiszen meg kell felelni az
iskolai — tantervi — kbvetelményeknek is. A gyermekek minél alaposabb megisme-
rése nélkilozhetetlen a k6z6s munkahoz, igy tobbszor széba kertltek altalanos
jellemz6ik. A |, kidilinleges bandsmid” (5), valamint az ,,iskola és gyermekek kapesolata” is
megjelent, bar ezek kisebb hangsulyt kaptak.

% Gyarmathy — Fuzi 2016

309



TANULMANYOK

3. abra: A gyerekekhez kapcsolodoé kodok

©]

gyerekek ltalanos jellemz6i
10

@] @]

anyagi hattér, életmad iskola és a gyerekek kapcsolata
2 L

@] ] Cl
kiilonleges banasmod Gyerekek szilokkel kapcsolat
5 97 13

] ]

viselkedési problémak lemorzsolodas
16 17

@]

eredményesség
13

Forras: MAXQDA Analytics Pro 2024, MaxMaps; sajat szerkesztés

Az anyagi hattér és életmdd szempontjabdl vegyes a helyzet. A didkok nagyobb
része hatranyos, illetve halmozottan hatranyos helyzetd. El6fordul a mélyszegény-
ség. Vannak, akik rettenetes lakhatasi kériilmények kézt élnek, viz, villany nélkiil,
négyen-hatan egy szobaban, elszigetelt kis falvakban és szegregatumban. Emellett
csaladi problémakkal is taldlkozunk: , Vannak olyanok is, akik nem anyagi sempontbil
hdtranyos helyzetiiek, hanem valami mds okbil: elvdlt s3iilék, neveldsziilds kapesolatok, drok-
befogadott, nem teljes csalddszerkezet, tehdt ilyenek is vannak” (mentor 1). A rossz koril-
mények gyakran 6nbizalomhianyhoz, helytelen 6nértékeléshez vezetnek?: ,,Sok-
s30r azért, mert ilyen koriilmények kot nottek fel, ok agt hiszik, hogy e miatt nem olyan jok,
mint valaki, aki jobb Roriilmények kot ndtt fo!” (mentor 3).

A mentori munka fontos eleme a sztil6kkel valé kapcsolattartas. Ez egész éven at
tart6, komoly k6z6s munkat jelent a mentorok szamara: ,,.Az iskolai kigoktatisban
lévd sziildvel vald kapesolattartishoz, képest sokkal-sokkal személyesebb és szorosabb. Hetente,
kéthetente beszéliink a siilikkel. Tehdt a sziildvel van egyextetve a Zenei pdlya, a tanulmdnyi
palya. Csalddldtogatisra minden kurgus kizott megyiink. A csalddldtogatdson f§ téma a didk-
nak a pdlyaorienticids segitségnysjtas. Zenei téren mennyire s3eretné et a Sild, mennyire gon-
dolja jo lehetdségne” (mentor 3).

2 Turmezeyné 2019
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Van lemorzsolddas a tanulok kozott, de kis mértékd. A kimaradasnak kilonbozé
okal vannak: ,, 1an ag a véglet, amikor agért morzsolodik le, mert otthon be kell segiteni és el
kel mennie dolgozni. V'an ag a véglet, amikor példanl most egy didk azért nem tudott eljonni,
mert a Simfonia Programban kapott egy lebetdséget, hogy tandrként oktasson kisebb gyereke-
ket” (mentor 1). Emellett lemorzsolédnak azok a tanuldk is, akik nem tudnak al-
kalmazkodni a rendkiviil intenziv képzés elvarasaihoz, és nem képesek fejlédni.

Vannak kiilonleges banasmoédot igénylé tanuldk a Snétberger Zenei Tehetség
Kézpontban, példaul Asperger-szindromasok, BTMN kategérias diakok. ,,Priba-
lunk ezekhez a didkokhoz alkalmazkodva, szamukra a legiobb sakmai segitségnyijtdst, td-
mogatdst adni, ag, eqyéni fejlesztési terv alapjan” (mentor 3).

A diakok iskolai eredményessége valtozé: ,vannak gyengébb képességil tanulok, vagy
gyengébb eredményii tanulok, inkdbb igy mondandm, mert a képesség valdsziniileg megvan hozzd,
csak e a genei palya ez egy nagyon Remeény terhelést ad a didkoknatk. Igazabil ok olyan, mintha
két iskoldt végeznének. 1 annak viszont nagyon meglepd eredmények is. Tebdt vannak olyan
didkok, akik kitind tanulok” (vezetd animator).

A Kézpont mind a kurzusok alatt, mind a kéztiik 1évé id6szakokban probalja a
fiatalok tanulmanyi eredményességét segiteni: ,, Tdmogatdst nydjtunk a zenei vagy a koz-
ismereti felzarkdztatasba, megprobdlunk nekik minden segitséget megadni abhoz, hogy a jegyei-
ket kijavitsik. Bz is a mentori munka része. Egyébként s3okott olyan lenni, hogy a mentoraink
szakos tandrok, tebit egyéb tantirgyakbil tudnak ondlldan is segiteni, de probdlunk #gy is
segitens, hogy s3erziink neki egy Rorrepetdlo tandrt, egy szaktandrt, akivel a kiZismereti tar-
gyakbil ki tudja javitani ezeket a rossg jegyeket” (mentor 1).

A snétbergeres didkoknal is tapasztalhatok magatartasi problémak: ,, I annak olyan
didkok, akikkel az, iskoliban folyamatos probléma van, szaktandri figyelmeztetések, igazgatdi
[figyelmeztetések, kiilinbozd iskolai szabalyok megszegése miatt. A csaladi hattér, a nebéz csa-
lddi koriilmények azért rigymond tudjik eredményezni a rossg viselkedést” (zenetanar 2).
Ilyen esetben a mentor 1ép kozbe: , 1# agért elifordulnak magatartasi problémdk, de a
mentorok olyan sgemélyes kapesolatot alakitanak ki a didkokkal, hogy megpribdlnak ezen
viltoztatni” (animator 2). A mentor feladata a példamutatas: ,,Folyamatosan nagy mun-
kdt fektetnek abba a mentorok, hogy jo példdt mutassanak. Tehdat probalunk valami olyan
értékrendszert kialakitant, hogy a didkok azt kovessék” (mentor 2). A rendszeretetre is
motivaljak a didkokat: ,, 1 an szobarend versenyiink, tebdt a legjobb szobdk a kurzuson ju-
talmazva vannak mindenféle komoly jutalmakkal itt a kurius alart” (vezetd animator).

Sokat valtozik a didkok személyisége a kurzusok folyaman: ,,Elvelt, kis visszabiizods,
nem nyitott semmire, aztin két éve berobbant, sokat fejlodott, és ¢ is megnyilt, jobban beszélget,
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most mdr § van a kigéppontban, most mar mindenkivel beszélger” (mentor 1). A kurzusok
soran egyre érettebbé valnak a fiatalok és ez a gondolkodasmodjukon is érzékel-
het8: , 1V olt egy olyan gyerek, aki nagyon bohdkds volt, mindig vicceldditt, semmi nem érdekelte.
Mdr komolyan dll hozgzd a dolgokhoz, eljon a programokra és tudja a 20 éveseket, a vele egy-
koriiakat dsxtindni arra, hogy jarjon a programra. Nagyon sok témdban komolyan veszi most
mdr a dolgokat. Igen, rajta litsgik is, hogy nagyon nagy szemiélyiségfejlodésen ment keresztiil”
(animator 1). A siker megélése és kezelése viszont nem kénnyd feladat, ezért ezzel
is foglalkoznak a kurzusok soran: ,,Eldfordul, hogy ha sikeres a genében, akkor elszdll
magdtdl, de ezt is megbeszéljiik vele” (zenetanar 3).

Kialakul a didkok felel6sségtudata?’, egyre inkabb levetkézik a gyermekkori kirivo
viselkedéstiket: ,,Nyugodtabbak, felndttebbek, csindljik a dolgukat, csindljik azt, amit el
akarnak érni, tesznek exért, hogy ext elérbessék” (zenetanar 3). Megvaltozik a zenéléshez
val6 hozzaallasuk: ,Szeretik a zenét nyilvdn, de nem azon a sginten, amit példanl, akik mdr
régdta itt vannak, megtanuljak hogyan lehet aldzattal enélni, mi a menete a genei hivatasnak
azg eléréséhez” (mentor 3). Szakmai tertileten is 6riasi fejlédés mutatkozik a fiatalok
munkajaban: ,,A genei szakmai résg az valami bibetetlen. Hdt azt nem lebet elmondani, hogy
2-3 6y alatt mi lesz itt a didkokbil. S3oval ext litni a régi didkokon, akik eldszir kicsi
gyerekként, fiatalként, kevés ismerettel idejittek, kicsit félve, kicsit garkdzottan, hogy nagyon-
nagyon megnyilnak, nyitottd vilnak, motiviltak lesznek és eneileg rendkiviil sokat fejlidnek,
megtanuljak, hogyan kell a tehetségiiket kibontakogtatni, vagy sikeres palydt elérni” (zenepe-
dagbgiai koordinator).

Sokat fejlédik a szocialis kompetenciajuk is28, amiben nagy szerepet jatszik a k6z0s
zenélés gyakorlata: ,, A zenekari orik, exek direkt erve is vannak. Es Snétberger Ferenc fia
tanifja a enekarokat, és ez kifejexetten nemesak az, hogy ki hogyan enél, hanem a csapatban
haogy zenélnek, bogy figyeljenek egymdsra, legyenek tiirelmesek a mdsikkal, hogyba egy picit neki
15bb idd kell az adott dallammnak a megtannldsira. Tebdt a csoportban vald mikidés, ez a
genekarban is megvan” (mentor 3).

A Snétberger Zenei Tehetség Kozpont eredményességének tehat tobb fokmérdje
és Osszetevoje van. A legf6bb siker, ha zenei palyara tudnak 1épni a fiatalok. Ennek
kilénbozs szintjei lehetségesek, hiszen a didkok is nagyon kiilonb6z6 hattérrel és
képességekkel rendelkeznek: ,,Mdr ag is sikernek mondhatd, hogyha zenei pdlyin marad,
és akdr nem egyetemi végzettséagel, de meg tudja valdsitani, ki tudja bontakoztatni a tehetségét,

27 Szité — Katona 2007
28 Knappek 2002
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»

és valamilyen formdban a zenébdl valamilyen jovedelmet, vagy megélhetést biztosit magina
(mentor 2).

A sikernek sok GsszetevSje van, a tehetség, a befektetett munka: ,,Mdsrészt pedig,
nyilvin a gyerekek is azért eldsegitike ext, hagy folyamatosan hozni egy szintet, nem egyszerdi. Fs
teljesen mindegy, hogy most olyanrol beszéliink, aki tfebetséges, vagy olyanrdl, aki nem. Mert

attdl, mert valaki tehetséges, attol ugyanannyit kell gyakorolni, mint annafk, aki nem tebetséges’

(mentor 3).

Kulcsfontossagu a sikerben, hogy a lehet6 legjobb, leghiresebb tanarok jarnak le
tanitani, és mindent prébalnak nekik megadni. Bar nem tlnik kiemelked6 ténye-
z6nek, de a hattérben dolgozo szakmai stab teszi lehet6vé az olajozott mikodést,
ami szintén elengedhetetlen része a sikeres munkanak. Példaértékd az Gsszetartas
és j6 a kommunikaci6 a kollégak koézott.

Osszegzés

A Snétberger Zenei Tehetség Kézpontrdl sz616 esettanulmanyban a tartalomelem-
zés modszerével kvantifikdltam, vizualizaltam és értelmeztem a mentorokkal, ze-
netanarokkal és animatorokkal késziilt interjukat. A kutatasi kérdéseimre az alabbi

valaszokat fogalmaztam meg.

A Snétberger Zenei Tehetség Kézpontot jol strukturalt, a szervezeti felépités at-
gondolt. Az egyes munkakdrok és a hozza tartozé feladatok vildgosan elkilonil-
nek, mindez széleskorlien timogatja a tanuldk fejlodését. A Kozpont legfébb célja
a hatranyos helyzetd, elsésorban roma tanuldk tehetséggondozasa és zenei palya-
juk elinditdsa. Kézvetett célja a roma kézosségek erkdlesi és anyagi felemelkedé-
sének el6segitése és zenei hagyomanyaik meg6rzése. A Kézpont fontosnak tartja,
hogy olyan értékrendet alakitson ki a didkokban, amely elSsegiti tarsadalmi beil-
leszkedésiiket. Ennek megvalésulasat timogatja a munkatarsak j6 példdja a kom-
munikacid, az empatia és a befogadas terén. A tarsadalmi és etnikai kiilénbségek
elfogadasa fontos része a szocializaciéjuknak. A csoportos zenélés dltal olyan tu-
lajdonsagaik fejlédnek, mint az egymasra figyelés, a csoportérdek el6térbe helye-
zése, az egyuttérzés, az elfogadas, a k6z0s célokért vald kiizdelem, egymas munka-
janak értékelése. Mindezek egy erds kozosség, egy értékes kapcesolati hald
létrejottét segitik el6. Megérzik és megértik a k6zOsség erejét és értékelik a kortar-
saikkal és tanaraikkal kialakult minéségi kapcsolatokat, amelyek kulcsfontossagiak
a zenei palyajuk formalédasa szempontjabdl is.
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A képzés részét képezi a zenei életpalya kihivasainak tudatositasa és ezek kezelése.
Az egyéni fejlesztési terv segitségével mindenkit a sajat szintjén terhelnek és fej-
lesztenek mind a hangszeres zenei, mind az elméleti targyakban. Minden miifaj
esetében megkovetelik a klasszikus zenei alapismereteket. Az érakon alkalmazkod-
nak a tanulok képességeihez. Igyekeznek megteremteni azt a mili6t, amelyben ké-
pesek kinyilni, 6nmagukat adni és a legjobb képességiik szerint dolgozni. Ehhez
hozzatartoznak a személyiségformal6 beszélgetések, de a gamifikacio, a diakok al-
tal vagyott darabok megtanulasa is. Nagy hangsulyt fektetnek a zenei életpalyahoz
szitkséges kilonféle készségek kialakitasara és fejlesztésére. Fontos a fellépések ta-
pasztalata, ezért minél t6bb koncert vallaldsara biztatjak a diakokat, hiszen igy ala-
kulhat ki a sziikséges szinpadi biztonsag és az eléadas soran el6forduld stressz ke-
zelésének képessége. Kiemelt figyelmet helyeznek a kilénb6z6 zenei formaciok
kialakitdsara, hogy a zenekari jatékhoz szitkséges képességeket erésitsék. A kon-
certek egyben kiemelked$ szakmai és k6z0sségl élményeket és sikereket jelentenek
a fiatalok szamara. Fontos része a programnak, hogy a mentorok egész évben fi-
gyelemmel kisérik és segitik a didkok életének minden teriiletét és megadjak a fej-
16dés lehet6ségét zenei és nem zenei vonalon egyarant.

A plusz hozzaadott értékek kéz6tt megjelennek a zenéhez és az egyéb tertiletekhez
kapcsolodok is. A kivételes koncertlehetségek kiilonleges helyszinen, valogatott
kozonség elétt vagy hires fellépé partnerekkel extra élményeket és motivaciot je-
lentenek a fiatalok szamara. A hivatalos zenekarok probain val6 részvétel szintén
egyedilalld tapasztalatokat nydjt. A szemléletformalé beszélgetések jelentGsen
hozzajarulnak a didkok személyiségének fejlédéséhez, ami tarsadalmi hatteritk
okan elengedhetetlen. Szamos kihivassal és versennyel motivaljak a fiatalokat, ami
altal kialakulhat benniik egy egészséges versenyszellem. Fejleszté és szérakoztatd
programok sokasagaval toltik ki a gyermekek szabadidejét, amelyek 4j élmények
sorat és értékes id6toltést jelentenek szamukra. Nagy hangsulyt fektetnek a szoros
és erGs kapcesolatokkal rendelkez6 kézosség kialakitasara, a bizalmi kapcsolatok
kiépitésére tanarokkal és kortarsakkal egyarant. Az allandé mentori tdimogatas is
nagy segitséget jelent minden tanul6 szamara.

A tanul6k tarsadalmi kérnyezete jellemzGen nem tudja biztositani a zenei palyahoz
szitkséges feltételeket. Sok esetben sem a lakokornyezet, sem a csalad életmddja
nem segiti a gyermekek egészséges szellemi, testi, lelki, erkdlesi fejlédését. Bzért
ezeknek a hatranyos helyzet gyermekeknek komoly tamogatasra van sziikségiik
mind emberi, mind anyagi szempontbdl, hogy képesek legyenek megvaldsitani va-
gyott almukat, hogy profi zenészekké vialhassanak. A Koézpont mindazonaltal
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igyekszik a sztl6ket is megnyerni, mivel timogatasuk nélkil nagy a lemorzsolodas
veszélye.

A képzés hatasara jelentGsen csOkkentek a viselkedési problémak a fiatalok koré-
ben, kevesebb lett példaul a csinya beszéd. Egyre érettebben viselkedtek nemcsak
a zenedbrak alkalmaval, hanem a mindennapi életiikben és a tarsas kapcsolataikban
egyarant. Fejl6dott a didkok személyisége, egyre jobban értékelték masok munkajat
és figyeltek a kornyezetiikre, a korabbinal nyitottabbak lettek. Mindez folyamatos,
kovetkezetes munka eredményeként valosult meg. Nagy hatassal volt a tanuldkra
a tanaraik, mentoruk példamutatasa is. Jelent6s fejlédést mutatnak a szocialis kom-
petencidk terén is. Az Gsszetartas, a tirsak timogatasa, az alkalmazkodas, a figyel-
messég, a tiirelem, a tisztelet mind eleme annak az értékrendnek, amelyet a Snét-
berger Zenei Tehetség Kézpont munkatarsai kozvetitenek feléjiik. A tarsadalmi
elvarasok elsajatitasa nélkilozhetetlen nemcsak a beilleszkedéshez, hanem a zenei
életpalya alakitdsahoz is. A k6z6s munka révén jelentGsen megvaltozik a fiatalok
hozzaallasa és motivacioja. Egyértelmlen né a felelGsség- és feladattudatuk, a ki-
tartasuk, a zene iranti alazatuk, a céltudatossaguk, a zenei palyahoz kapcsol6do
informaciok megszerzésének igénye, ami nagyban segiti zenei fejlédéstiket.

A Snétberger Zenei Tehetség Kozpont sikereinek feltérképezésekor két dimenzié
rajzolodott ki. A valaszok egyik csoportja a sikerek hatterében meghtzédé kom-
ponensekre, mig mésik csoportjuk az eredményekre fokuszalt. Ugy vélik, hogy a
gyermekek, a zenetanarok és a szakmai stab egytuttmikodése nélkiilozhetetlen a jol
mikods rendszerhez. A magas felvételi kovetelmények és ennek kévetkeztében az
alacsony lemorzsolddas, az egészséges versenyszellem, a didkok hozzaallasa és ki-
tarté munkaja elengedhetetlen a sikerhez vezet6 dton. A Snétberger Zenei Tehet-
ség Kézpont nagyon igényes nemcsak a tehetségek, hanem a zenetanarok kivalasz-
tasaban is. Az alapité Snétberger Ferenc mellett olyan hazai és nemzetkdzi szinten
is elismert mivészek tanitanak itt, akik valédi példaképként szolgalnak a fiatalok
szamara. Bar a hattérben végzik munkdjukat, mégis alapvetSen fontos a szakmai
stab tevékenysége is.

A Kozpont munkajanak eredménye egyrészt lemérhetS a megvalosulé zenei prog-
ramokon, a sajat rendezésd koncertek, valamint a hazai és kilfoldi meghivasok

szaman és mindségén. Masrészt emlithetjiik a didkok tanulmanyi sikereit, hazai és
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kilfoldi egyetemi felvételi vizsgakat. Mivel a Snétberger Zenei Tehetség Kézpont-
ban a fokuszban a fiatalok zenei palyara segitése all?, igy természetes, hogy ez a
célok kozt kiemelt helyre kertilt.

A sikerek eléréséhez elengedhetetlen a megfelel6 tanulasi hattér. A rendezett, tiszta
kornyezetre nagy hangsulyt fektetnek a Kézpont munkatarsai. Emellett a kapcso-
lati halé, a timogatd tarsak jelenléte is meghatarozé a harmonikus, épit6 hattér
megvaldsitasaban.
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TAKACS TAMARA:

Ovodapedagégusok szakmai elk6telez6dése a Baptista
Szeretetszolgalat Csicsergd Ovodajaban

Bevezetés

Napjainkban a tertleti egyenlStlenségek jelentés hatast gyakorolnak a tarsadalmi
egyenl6tlenségekre, befolyasoljak a tarsadalmi kirekesztédés folyamatat, ami miatt
egyre aktualisabb és siirgetObb kérdéssé valik a tarsadalmi felzarkoztatas. A tarsa-
dalmi kirekesztédés folyamataban, azon a hataismechanizmuson van a hangsuly,
melyben bizonyos hatranyok, kockazati tényez6k megakadalyozzak az egyén sike-
res felzarkdzasat, beilleszkedését a tarsadalomba. Az egyik ilyen faktor a teriileti
egyenl6tlenségekbdl fakad.

A 290/2014. (XI. 26.) Korm. rendelet rendelkezik a jardsok besorolasarol, melynek
adatai alapjan a jelen kutatés helyszinén, Ibranyban jelent6s mértékinek mondhaté
a tarsadalmi kirekeszt6dés kockazata. A felzarkdztatasban kulcsszerepet jatszanak
a hatranyos helyzetd térségekben mikodé 6vodak, ezért 1ényeges azok tanulma-
nyozasa. Fontos kérdést vet fel, hogy mi motivalja ezekben a térségekben a peda-
gogusokat, a gyerekkel foglalkoz6 szakembereket. Mi tartja Sket a palyan, és ho-
gyan képesek motivalni a gyerekeket? Milyen problémakkal szembesiilnek? Milyen
a kapcsolatuk a sziil6kkel és a gyermekekkel?

A kutatas soran a Baptista Szeretetszolgalat Csicsergé Ovodajaban kilenc dolgo-
zéval készilt interjus adatfelvétel, kéztik az 6voda vezetjével, 6t 6vodapedagd-
gussal és harom dajka munkakérben foglalkoztatott dolgozoval. Az évodaban ha-
rom csoportba sszesen 64 gyermek jar, veltik a kis-, a kdzép- és a nagycsoportban
foglalkoznak. Az adatfelvételre 2024 marciusaban keriilt sor. Kutatasunk kiegésziti
a témaban folytatott egyéb vizsgalatokat.!

1V6. példaul Halasz 2019, Hodi — Téth 2016, Jozsa — Szanté — Hajduné Hollé — Podraczky
2025, Lazsadi 2023, Pankotai — Hegedds 2019, Szerepi 2019.
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A vizsgalat altal visszajelzést kaphatunk arrdl, hogy a csaladi és intézményi szocia-
lizaci6é hogyan egészitik ki egymast, egy — a tertileti elhelyezkedése miatt — elsGsor-
ban hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetd gyermekeket integralé 6voda-
ban. Ismereteket nyujt a sziil6k és az 6vodapedagdgusok, illetve a gyermekek és az
6vodapedagogusok kapcesolatardl, a gyermekvédelmi szakember szerepérél és az
ovodai nevelés szerepérdl a hatranyok lekiizdése terén, ami tanulsagul szolgalhat a
leend6 6vodapedagdgusok képzésében.

Jelen tanulmanyban bemutatasra keriilnek a tarsadalmi egyenl6tlenségeket befo-
lyasol6 t6keelméletek, a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetre vonatkozo
torvényi szabalyozas, illetve a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetd gyer-
mekek teriileti eloszlasa. Majd a tanulmany empirikus szakaszaban az interjdala-
nyok narrativumainak bemutatasara keril sor.

Tokeelméletek

Az egyének és a csaladok kiilonb6z6 eréforrasokkal rendelkeznek, melyeket a téke-
elméletek kilonb6zs csoportokba sorolnak. Az egyik leggyakrabban targyalt tGketi-
pus a kulturdlis t6ke, amelynek harom f6 tipusa van. Az egyik az inkorporalt kultu-
ralis téke, amely magaban foglalja a tudast, a képességeket, készségeket és az
oktatassal kapcsolatos attitldoket, a habitust, a tanulashoz valé hozzaallast. A maso-
dik az objektivalt kulturalis téke, amely tartalmazza a kulturalis javakat, mint példaul
kényveket, szamitogépes eszkdzoket, mialkotasokat vagy hangszereket. A harmadik
az intézményesilt kulturdlis tGke, amely a killénb6z6 okleveleket és bizonyitvanyo-
kat jelenti. A kulturalis t6ke nagymértékben meghatirozza a tovabbtanulasi esélye-
ket, azonban mads tSkefajtak is hozzajarulnak a tarsadalmi egyenl6tlenségek kialaku-
lasahoz. A tarsadalmi t6ke a kapcsolati haléval val6 rendelkezés mértékét fejezi ki,
amely szintén befolyasolja a tovabbtanulasi szandékot és a tarsadalmi statuszt.?

Coleman a tarsadalmi t6ke szocialis vetiiletét emeli ki, vagyis azt, hogy a gyermek
korili tarsas kapcsolatok erételjesen befolyasoljak a tanulassal kapcsolatos attitddd-
ket. Egy-egy osztalyk6zosségben kialakul az ugynevezett osztilynorma, amely az
egyének normainak egyfajta koz6s nevezdjét jelenti, ami visszahat minden egyes ta-

nul6 habitusara, befolyasolva annak tanulassal kapcsolatos motivacioit.? Bourdieu a

2 Bourdieu 1986
3 Coleman 1990
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tarsadalmi t6ke azon hatasat hangsulyozza, amely a kapott és viszonzott szivessége-
ken, kélcsonds segitségnyujtason alapul. A kapcsolatok az interakcié mindsége és
mennyisége alapjan erGs és gyenge kotésekre csoportosithatoak. Az erés kotést kap-
csolatok a csaladtagokkal és kozeli rokonokkal val6 kapcsolatokat jelentik, mig a
gyenge kotést kapesolatok a tarsadalmi kapcsolatok lazabb halézatat.* A harmadik
leggyakrabban emlitett tGkefajta a gazdasagi tGke, amely tartalmazza mindazt, ami
kézvetlenill pénzre valthatd. A fenti t6kék egyenlStlen eloszlasa hatirozza meg az
egyén helyét a tarsadalmi struktaraban. Egyes csaldidok kumulalni, halmozni tudjak
a tOkéket, amivel kijel6lik gyermekeik helyét a tarsadalomban.

A t6kefajtak atkonvertalhatok, azaz atvalthatok egymadsba, {gy azok a gyerekek, akik-
nek a sztlei meg tudjak fizetni a szamitogépet, internetet, konyveket, magantanart és
mindent, amire az oktatas soran sziikséglik van, magasabb iskolai végzettséget sze-
reznek, ami a belép6t jelenti a munkaerépiac magasabban fizetett allasaiba. Ameny-
nyiben ez az allapot kiegésziil egy j6 kapcsolati t6kével, tgy a tarsadalmi ranglétran
val6 elérejutdas még valdszindbb. A fenti mechanizmuson keresztill a tékék egyen-
l6tlen elosztasa, azok halmozasa, illetve atkonvertilasa hozzajarul a tarsadalmi
egyenl6tlenségek kialakulasahoz és az egyik generaciordl a masikra torténd atoroki-
tésé¢hez.

Ez a hatasmechanizmus nem all meg ezen a ponton, hanem tovabbgytriizik, hiszen
a tarsadalmi statusz befolyasolja a nyelvi készségeket, képességeket is. Bernstein két-
fajta nyelvi kodot kilonitett el, a kidolgozott és a korlatozott kodot. A kidolgozott
kédot a magasabb tarsadalmi statusza sziil6k gyermekei hasznaljak. Ok értik és hasz-
naljak az Osszetett mondatokat, képesek egy torténetet kontextustdl fiiggetlendl is
elmesélni, tObb ritkdbb kifejezést ismernek, gazdagabb szokinccsel rendelkeznek,
mint hatranyosabb helyzetd tarsaik. A kotlatozott kéd az alacsonyabb tarsadalmi sta-
tuszu szil6k gyermekeire jellemz6, akiknek szegényes a szokincstik, egyszerd mon-
datokat és kifejezéseket hasznalnak, ezért az iskolaban hatranyba keriilnek tarsaikhoz
képest, hiszen nem mindig értik a tandr altal haszndlt kifejezéseket, illetve az iskola-
ban a tanulds soran hasznalt kidolgozott nyelvi kédot, ami oda vezet, hogy elakadnak
a tanulasban, kés6bb pedig lemorzsolodnak. Tehat a tarsadalmi szarmazas a nyelvi
kodon keresztil is meghatarozza a tovabbtanulasi esélyt, ami végs6 soron predesz-
tinalja az egyén helyét a tarsadalomban.

4 Pusztai 2015
5 Bourdieu 1986; Pusztai 2015
6 Bernstein 2003

320



TAKACS TAMARA: OVODAPEDAGOGUSOK SZAKMAI ELKOTELEZODESE. . .

A fenti t6kék egyenlbtlen elosztisa nem csupan egyéni, hanem tarsadalmi szinten is
érezteti hatasat. Az emberi téke elmélete fejezi ki a leginkabb azt, hogy egy-egy te-
rileten Osszeadddott egyéni t6kék meghatirozzak egy-egy telepiilés arculatat. Az
emberi téke az emberben megtestesilé készségeket és képességeket, azaz a veleszu-
letett képességeket és azok fejlesztését jelenti. Ez az elmélet kifejezi azt is, hogy az
egyén képességei fejleszthetGk, meghatarozzak értékét a munkaerépiacon és helyét
a tarsadalomban. Erdemes tehat mind az oktatasba, mind az egészségbe beruhazni,
mert az megtéril.

Theodore W. Shultz felhivja a figyelmet az emberi t6ke tovagylrizé hatdsara, amely
nem 4ll meg az egyén szintjén, hanem kihat az egész tarsadalomra. Azokon a tertile-
teken, ahol tobb magasan képzett egyén él, gyorsabb a gazdasagi fejlédés. Tehat egy-
egy teleptilésen az egyéni készségek felhalmozddnak, és meghatarozzak a gazdasagi
névekedés titemét.”

Itt térhetiink vissza a tanulmany kiindulasi pontjahoz, hiszen a tertileti egyenlGtlen-
ségek visszahatnak, meghatarozzak az egyén oktatasi esélyét és helyét a tarsadalom-
ban. Az adott teriileten él6 emberek tarsadalmi statusza befolyasolja a jovSképiiket,
az oktatasba val6 beruhazasi hajlandésagukat és képességiiket, valamint az oktatassal
kapcsolatos attitlidjeiket. Ezek az attitGdok tarsadalmi szinten Osszeadddnak, és
megszabjak az ott miik6dé intézmények életét. Ezért fontos annak tanulmanyozasa,
hogy egy-egy hatranyos helyzetd teriileten hogyan mikoédnek az intézmények, és
hogyan lehet névelni az oda jar6 gyermekek oktatasi esélyét. Ebben a kutatasban egy
kifejezetten hatranyos helyzet( telepiilésen mikods intézményt vizsgalok. Egy olyan
6voda életét mutatom be, amely a teleptilés leghatranyosabb helyzett gyermekeit in-
tegralja.

Miel6tt ratérnék az empirikus eredmények ismeretesére, tekintsiik at, mit is jelent a
hatranyos helyzet fogalma a vonatkozé térvény értelmében. Magyarorszagon a hat-
ranyos helyzet meghatarozasat a 2013-ban médositott gyermekvédelmi térvény tar-
talmazza. Hatranyos helyzet a gyermek, ha rendszeres gyermekvédelmi kedvez-
ményre jogosult, és az alabbi feltételek valamelyike fennall: a sziil6 alacsony iskolai
végzettségl, azaz altalanos iskolai végzettséggel vagy annal alacsonyabb iskolai vég-
zettséggel rendelkezik, a sziil6 legalabb 12 hénapia allaskeresSként van nyilvantartva,
vagy a gyermek lakhatdsa nem megfelels. Ha a fenti feltételek koziil kettd teljestl,
akkor a gyermek halmozottan hatranyos helyzetlnek minésiil.8 Az 1. abran lathatjuk

7 Shultz 1961
8 1997. évi XXX tirvény a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatdsrdl, https:/ /net.jog-
tar.hu/jogszabalyrdocid=99700031.tv
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a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetd gyermekek szamanak alakuldsat Ma-
gyarorszagon 2012 és 2023 kozott. Az adatsor csokkend tendenciat mutat. A 2. abra
szemlélteti a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetd gyermekek szamanak me-
gyel megoszlasat 2023 januarjaban. Az adatokbdl kideril, hogy két varmegyében,
Borsod-Abatj-Zemplén és Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyében él a hatranyos
helyzetd gyermekek tdlnyomé tdbbsége. A varmegyék kozotti aranytalansag tovabb
fokozédik a halmozottan hatrinyos helyzetl gyermekek aranyét tekintve. Osszesé-
gében a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetl gyermekek kozel fele a fenti
két varmegyében él. Ebbdl arra kévetkeztetésre juthatunk, hogy nagyok a teriileti
egyenl6tlenségek, és az emlitett két varmegyében nemcsak szamossagat tekintve na-

gyobb, hanem mélyebb is a szegénység,

1. abra: A hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetii gyermekek szama-
nak alakulasa Magyarorszagon 2012 és 2023 kézott (f6)°
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O Letilthetd kogérdekit kiznevelési adatok, statisztikai kimutatdsok, https:/ /dari.oktatas.hu/kit-
pub/index
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Forras: sajat szerkesztés

2. abra: A hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetii gyermekek
szamanak megyei megoszlasa, 2023 januar (f6)1
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10 T etiilthetd kiérdekii kiznevelési adatok, statisztikai kimutatdsok, https:/ /dari.oktatas.hu/kit-
pub/index
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A kutatas helyszinén, Ibranyban, az orszagos tendenciaval 6sszhangban szintén
csokken a hatranyos helyzeti gyermekek szama (Iasd 3. abra). Viszont a halmozot-
tan hatranyos helyzetd gyermekek aranya az orszagos tendenciaval szemben emel-
ked§ tendenciat mutat. Bz alapjan feltételezhets, hogy az emlitett teriileten mélyilt
a szegénység a vizsgalt id6szakban. Bz szintén arra enged kdvetkeztetni, hogy Ma-
gyarorszagon nagyok a teriileti egyenlétlenségek, melyek az elmult évek alatt nem
csokkentek, hanem néttek. A 290/2014. (XI. 26.) Korméanyrendelet rendelkezik a
jarasok besorolasardl. A jarasokat rangsoroljak, azaz komplex mutaté alapjan sorba
rendezik. Azok lesznek a kedvezményezett jarasok, melyek komplex mutatédja az
orszagos atlag alatt van. A legalacsonyabb komplex mutatéval rendelkez6 jarasok
kozott két kategoria kiilonithetS el: a fejlesztend6 jarasok, ahol az orszag kumulalt
lakénépességének 15 szazaléka él, és a komplex programmal fejlesztend6 jarasok,
ahol a fenti népesség 10 szazaléka talalhato.

Az ibranyi jaras ez utobbi kategériaba sorolhatd, a komplex mutat6 értéke 28,12,
ezzel az ibranyi jaras a 21. a rangsorban, azaz a majd 200 jaras als6é 6tdédében he-
lyezkedik el.'! A komplex programmal fejlesztendd jarasokban — a tarsadalmi kire-
kesztettség kockazatanak csékkentése érdekében — az ugynevezett Biztos Kezdet
Program keretében a Biztos Kezdet Gyerekhazak miikédtetésére van lehetSség. A
Biztos Kezdet Gyerekhazakban az anya egyiitt vesz részt a foglalkozasokon a gyer-
mekével, hiszen a korai fejlesztés mellett cél a sziil6i kompetencidk névelése és
megerdsitése. Az ibranyi Varazssziget Gyermekhdz hatasat tanulmanyoztuk a ta-
valyi évben egy hallgatéval, Mikecz Adél Viraggal. A kutatis eredményei szerint a
program kedvez6 hatassal van a gyermekek fejlédésére. Azok a gyerekek, akik ha-
roméves koruk el6tt a Biztos Kezdet Gyerekhazba jartak, kdnnyebben szocializa-
lédtak az 6vodaban, és jobb eredményeket értek el az dvodai fejl6dési napld sze-
rint.!2

1 290/2014. (X1 26.) Korm. rendelet a fkedvezményezett jardsok  besorolisardl,
https:/ /net.jogtat.hu/jogszabaly?docid=a1400290.kor
12'T'akacs, Mikecz, 2024
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3. abra: A hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetii gyermekek szama
Ibranyban (f6)13
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3 [ etiilthetd kiérdekii kiznevelési adatok, statisztikai kimutatdsok, https:/ /dari.oktatas.hu/kit-
pub/index
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A kutatasroél

A koradbban emlitett tanulmany folytatasat jelenti a jelenlegi kutatas, melyet a Nyir-
egyhazi Egyetem Tudomanyos Tandcsa tdimogatott. Ebben a kutatdsban az 6vo-
daban dolgozok narrativumainak a tanulmanyozasat tiztiik ki célul. Sokat gondol-
kodtam azon, hogy mely kutatasi téma illik legjobban az tinnep hangulatihoz, és
ugy gondolom, a jelenlegi fejezi ki a legjobban a mester és tanitvany kozotti kap-
csolatot, illetve azt a szandékot, hogy a Brezsnyanszky Professzor Urtél kapott
attitGdot és habitust tovabbadjuk, majd a tanitvany tanitvanyai is tovabbadjak, s
talan megérjiik, hogy latjuk annak tovagytriz4 hatasat, hiszen Brezsnyanszky Pro-
fesszor Ur nemcsak tudasaval, hanem személyiségével is tanitott és formalt ben-
niinket, igazan teljeskoértien betoltotte a ,,Doktorvater” szerepet. Mikecz Adél Virag,
korabbi szakdolgozo, k6z6s kutatasunk utin meginvitalt az 6vodaba, ahol egy in-
terjuis kutatds keretében tanulmanyozhattam, hogy a Debreceni, illetve a Nyiregy-
hazi Egyetemen végezett gyakorlé 6vodapedagdgusok hogyan vélekednek szak-
majukrél, hogyan élik meg a munkajukkal jaré kihivasokat a gyakotlatban.
El6ljaréban annyit elmondhatok, hogy a témavezet6tdl kapott indittatds megjele-
nik a végzett tanitvanyok hozzaallasaban.

Mintavétel

A kutatas helyszinén, Ibranyban jelent6s a tarsadalmi kirekesztédés kockazata. Az
oktatas, kiilénosen a korai fejlesztés nagyon fontos szerepet jatszik a tarsadalmi
felzarkéztatasban, ezért a hatranyos helyzet( térségekben mikods 6vodak kulcs-
szerepet toltenek be az integracibban. Fontos kérdés, hogy mi motivalja a pedago-
gusokat és a gyermeknevelSket ezeken a teriileteken; mi tartja Sket a palyan, és
hogyan tudjak motivalni a gyerekeket; milyen problémakkal szembesiilnek nap
mint nap, és hogyan oldjak meg azokat. A kutatds soran interjukat készitettem a
Baptista Szeretetszolgilat Csicsergé Ovodéjanak kilenc munkatarsaval, koztiik az
6voda vezet6jével, 6t 6vodapedagdgussal és harom 6vodai dajkaval. Az 6vodaba
jaré gyermekek tobbsége halmozottan hatranyos helyzetd és roma szarmazasu. Az
6vodaba Osszesen 64 gyermek jar hirom csoportban: kis-, k6zépsé és nagycso-
portban. Az adatfelvételre 2024 marciusaban keriilt sor. Az interjuszévegeket a

tartalomelemzés modszerével vettiik goresé ala.

A kédolas a csoport kezdbbetliibdl és a mogotte szerepld sorszambol tevédik Gsz-
sze. A dajka munkakorben foglalkoztatottakat D betdvel jel6ltem. Két évodape-
dagdgus életpalyaja kbzepén végezte el az dvodapedagbgus képzést a Nyiregyhazi
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Egyetemen. Kettejitknek az egyetem jelenti a mobilitasi csatornat, egyikiik korab-
ban fodrasz volt, a masik interjaalany pedig bolti eladé. Egyikiik gyermeke az érett-
ségit kbvetben jelentkezett a képzésre, jelenleg az intézmény dolgozoja. Az egyik
dajka munkakdrben foglalkoztatott interjualany a megkérdezés idején jelentkezett
a Nyiregyhazi Egyetem 6vodapedagdgus képzésére.

Eredmények

Az egyik kérdéskor az intézményben megjelend problémakra vonatkozott. A vala-
szokbol a kévetkezd f6bb problémak rajzolodtak ki: a csaladi és az intézményi
szocializaci6 kozotti ellentmondas, értékrendbeli kiillonbségek, az igazolt és az iga-
zolatlan hianyzasok magas szama, magatartasbeli problémak, okoseszk6zok tulzott
otthoni hasznalata, nyelvi szocializaciéval, beszédfejl6déssel kapcsolatos problé-
mak, egészségtelen taplalkozas és életmdd, az 6nall6 evés és a higiénés szokasok
ismeretének hidnya, illetve a csoport szokas- és szabalyrendszerének elfogadisaval
kapcsolatos nehézségek.

Csalddi és intézményi szocializacio

Koézelebbrol megvizsgalva a fenti problémakéroket, a kovetkezé eredmények raj-
zolédnak ki: a legtobb emlitést a hianyzasokkal kapcsolatos problémakdr kapta,
amelyet szinte mindenki, 6sszesen nyolc dolgozé hangsulyozott. Az egészségtelen
életmdd és taplalkozas miatt magas az indokolt hidnyzasok szama, hiszen sokat
betegeskednek a gyereckek. Viszont a megkérdezettek szerint az igazolatlan hiany-
zasok szama szintén magasnak mondhatd, ami a gyerekek mintegy felénél jelent
napi szinten problémat. Az okok kozott emlitésre kertilt a csaladi és az intézményi
szocializacio, illetve értékrend kozott feszils ellentét. Egyfeldl a szilok egy része
tulsagosan 6vja gyermekét az 6vodatol, melynek hatterében az intézményrendszer-
rel szembeni bizalmatlansag all: a sziil6k félnek attél, hogy mi fog térténni a gyer-
mekeikkel az é6vodaban. MasfelSl sok sziilé6 nem dolgozik, igy nem érdekeltek ab-
ban, hogy megoldjik a gyermekiik napkézbeni elhelyezését. Ok azok, akik nem
viszik a gyerekiiket 6vodaba, amennyiben reggel elalszanak, vagy akkor, amikor
esik az es6. Bz Gsszefliggésben van a rendszertelen életméddal. Otthon a gyerekek
késén fekszenek le, tilzasba viszik a digitalis eszkéz6k hasznalatat, igy reggel ne-
hezen ébrednek, gyakran elalszanak és nem mennek évodaba, vagy ha mégis, akkor
faradtak és nehéz velik napirend szerint haladni. Ezt igy fogalmazta meg az egyik
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interjaalany: ,,Jellemz, hogy esds iddben nem jonnek vagy elalszanafk, mert este kéldt isznak,
digitalis eszozt hasgndlnak (mesét néznek), gy regoel elalszanak a gyerekek” (KCs1). Mas
a hianyzasok magas szamat emelte ki: A bidnyzdsok napi szinten jelentenek problémidr
kdriilbeliil a gyerekek felénél. Van olyan gyerek, aki ebben a honapban nem is jart, de hozott
igazoldst. 1V oltunk kint a csalddndl, de nem tartdzkodtak ofthon” (INCsl).

Ertékrendbeli kiilonbségek

A rendszertelen életmo6dbol kovetkezik az, hogy az 6vodai csoport szokas- és nor-
marendszerét nehéz betartatni a gyerckekkel, amit 6t megkérdezett emelt ki. Egyi-
kik igy vélekedett: ,,Mads értékrendiik van, nehezebben fogadjik el a tirsadalmi normdkat,
ag dvodai kozisségek szabdlyrendszerét, otthon egy szabados nevelésiik van. 1tt megvan hétftol
péntekig egy sokdsrendsger, egy sgabalyrendszer, kialakul egy rendszer, hétfon visszajiviink, é
megint kezdhetiiik elilrd]” (KCs2). A problémak kézétt szerepeltek a nyelvi szociali-
zacios hatranyok, melyeket hat £f6 emlitett. Ezt az évoda dolgozoi verstanulassal
és beszélgetésekkel igyekeznek orvosolni, ez a probléma egyébként megneheziti az
ismeretelsajatitas folyamatat is. Oten a magatartisbeli problémakat emlitették még,
harman pedig a higiénés ismeretek hianyat. Majdnem minden megkérdezett, hét
6 kiemelte az étkezéssel kapcsolatos szocializaciés hianyokat, melyek kézt emli-
tést kapott az ev6eszkoz, illetve a szalvéta hasznalatanak hidnya, valamint az, hogy
a gyermekek szamos f6tt ételt, z6ldséget és gylimolesét az 6vodaban ismernek
meg. Az étkezéssel kapcsolatos problémak kozétt kicsucsosodott az, hogy a gye-
rekek gyakran éhesen érkeznek az intézménybe, ami lathat6 abbdl, hogy mindent
megesznek és gyakran kérnek repetat. A fenti problémak miatt az évodai szociali-
zaciot, illetve az dvodai nevelést a magatartas- és viselkedésbeli normak elsajatita-
saval, a beszédkészség fejlesztésével kell elkezdeni.

A kovetkez6 kérdésblokk a sztilokkel valé kapcsolattartasra vonatkozott. A meg-
kérdezett 6vodapedagdgusok Gsszeségében pozitivan jellemezték a sziilGkkel valé
kapcsolatukat. Egy emlitést kapott csupan a szil6k részér6l megnyilvanulé verbalis
agresszio. A megkérdezettek tGbbsége, hat £6 gy nyilatkozott, hogy a szil6k egy
része egyuttmikodd. Azokra a szilGkre jellemz6 a nagyobb foku egytittmikodés,
akik dolgoznak, igy érdekiik, hogy megvalosuljon gyermekiik intézményi elhelye-
zése, hiszen masképp nem tudjak megoldani a munkaidejiik alatti gyermekfeltigye-
letet. Ok azok a sziil6k, akik megveszik gyermekiik szamara az évodai neveléshez,
szitkséges felszerelést, és 6k azok, akik nagyobb aranyban részt vesznek a sziil6i
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értekezleten. Harom interjaalany kifejezetten jonak itéli a sztilkkel valé kapcesola-
tukat. Ketten, akik korabban nalam irtak a szakdolgozatukat, ugy nyilatkoztak,
hogy minden sztlével egytitt tudnak mikodni. Egyikiik ezt arra vezeti vissza, hogy
megtalalja velitk a k6z6s hangot, masikuk pedig tgy latja, hogy ha a gyermek szereti
és elfogadja az 6vodapedagogust, akkor a szUl6 is: ,[d, én azt latom, hogy ha a gyerek
szeretnek benniinket, akkor a sziild is elfogad benniinket” (KiCs1).

Tekintettel arra, hogy 2018 6ta minden hazai oktatasi intézmény életében kozre-
mukédnek évodai és iskolai szocialis segit6k, a harmadik f6bb kérdéscsoport a
gyermekvédelem szakembereivel val6 kapcsolattartasra vonatkozott. A megkérde-
zettek egyontetlien egyetértettek abban, hogy a gyermekvédelmi szakemberrel ki-
fejezetten j6 a kapcsolatuk. Az évodai és iskolai szocialis segit6 hetente egyszer
ellatogat az intézménybe, egyeztet az intézményvezetdvel és a gyermekvédelmi fe-
lel6ssel, majd minden csoportot meglatogat, és egyesével érdeklGdik a gyermekek
fel6l. Munkajaval jelent6sen megkonnyiti az intézmény dolgozoinak jelz6rendszer-
beli szerepét, hozzajarul a jelz6rendszer hatékony mukédéshez: ,,Nagyon jd, beti
rendszerességgel jon hozzdnk az dvodai és iskolai szocidlis segitd. Minden héten bejon, beszélge-
tiink eldsor egyiitt, utdna megy minden csoportba. Minden egyes gyerek végig van nézve, felirja,
hagy kikkel kell a kapesolatot felvenni, és hagy kikkel van tennivaldjuk. Fs ha siingds probléma
van, még aznap telefondl, és intézkedés torténik. Napi szinten tudjuk tartani a kapesolatot, ha
sgiikséges. Segit a jelzdrendszeri szerep betiltésében” (KCs2). Leggyakrabban a korabban
ismertetett probléma, a hidnyzasok miatt torténik jelzés.

A gyermekekkel valo kapcsolat jellemz6i

A gyerekkel val6 kapcsolat jellemz6it firtaté kérdésblokkot érinti a legtobb valasz.
A megkérdezett 6vodapedagdgusok egyontetlien pozitivan értékelték a gyerekek-
kel valé kapcsolat jellegét. Mindannyian kiemelték, hogy szeretik a gyerekeket, és
a gyermek viszonozzak szeretetitket. A gyermekek szeretete szamos tényez&ben
megjelenik. A legtébben azt hangsilyoztak, hogy a gyerekek széban fejezik ki sze-
retetitket. Ebben a dimenziéban a legtobb emlitést az kapott, hogy a gyerekek
megmondjak az é6vodapedagogusnak, hogy szeretik, ketten emlitették, hogy a ver-
balis megnyilatkozas arra vonatkozik, hogy megdicsérik az Sltézékiiket.

A verbalis megnyilvanulasokkal kapcsolatos emlitéseket kvetik a fizikai kontak-
tusra vonatkozo6 emlitések. Négyen kiemelik, hogy megdlelik 6ket a gyerekek, ket-
ten pedig azt, hogy bujosak, egy-egy emlitést kapott a simogatas, az 6lbe vevés, a

329



TANULMANYOK

kézfogas. A kovetkez6 idézetek jol szemléltetik a gyermekek kotédését az intéz-
mény dolgozéihoz:

WEn nagyon szeretem Gket, digy litom, hogy 0k is nagyon szeretnek engem. Borzasytéan szere-
tetéhesek, nagyon tudnak minden kis aprisdgnak oriilni. Nem gydznek dlelgetni, mondjifk, bhogy
vszeretlek, 0vd néni«. Nem csak engem, banem mindenkit. Nagyon hdldsak, nagyon szeretem

dket” (NCs2).

o INekem sokkal mdisabb, egy kicsit 7igy mélyebb, sgerintem pont azért, mert fiatalabb is vagyok,
nem volt még gyermeken, nekem ok azg én gyerekein. Ma is megkaptam, hogy »szeretlef, imdd-

lak«, ezt mindennap megkapom. Tudok veliik hatdrozott lenni, meg tudom ket babusgatni is”
(Kol).

WEin tigy veszem észre, hogy szeretnek, nagyon biijsak, van 7igy, hogy hat gyerek il a két liba-
mon, és veszekednek, toljak egymist, hogy ki iiljin az dlembe. En sigy veszem észre, hogy ra-
gaszkodnak hozzdm. Kimegyiink az udvarra, és mint a kiscsirkék kirbedllnak, és »vegyél mdr
a derekam, akkor »fogd mar meg a kegems, tebdt kell a kontaktus a felndttel. Szeretike mon-
dani, hagy »szeretlek 6vd nénic. Fs e olyan jé érzés, én sigy litom, hagy nagyon elfogadtak, és
szeretnek, és egyébként én is ugyanigy szeretem Gket. En nem tudok sigy gondolni rajuk, hogy %
roma gyerekek, nekem egyserden csak gyerekek, akik seretetre vagynak. Lehet, hogy otthon
nem kapjak meg, és toliink varjak azt a szeretet. Még csak kiscsoportosak, de azon gondolkod-
tam, hogy fogom elengedni Gket iskoldba. Biztos fogok sirni, ha elmennek, mert annyira hozgzdnk
nonek. Hidba rosszak is sokszor, nagyon szeretem dket” (KiCs1).

A fenti megszolalasok utan nem meglepd, hogy az interjialanyok arrdl szamolnak
be, hogy le tudjdk kotni a gyermekek figyelmét, be tudjak Sket vonni a foglalkoza-
sokba. Azzal kapcsolatban, hogy mivel tudjak motivalni a gyermeket a foglakoza-
sokon val6 részvételre, a kovetkez6 tényezok keriiltek emlitésre: a legtobben, ha-
tan, az eszkozokkel torténd figyelemfelkeltést emelték ki. A megszolalasok kozott
szerepelt az, hogy élénk, szines, illetve 4j dolgokkal vagy barmilyen eszkozzel le
lehet kétni a gyermekek figyelmét. Hairom-harom emlitést kapott a kérjaték és a
babozas, melyet kvetSen a gyermekek szivesen kézbe is veszik a babokat. Két-
két emlitést kapott a vizualis és a mozgasos foglalkozas mint motivacids tényezd.
Az éneklés, a kézmiveskedés, a mesemondas, a jelmez és a jaték szintén két-két
narrativumban szerepelt. Egy-egy megszolalasbol megtudhatjuk azt is, hogy a gyer-
mekek szeretik, ha a foglalkozast tartd felnStt bijik jelmezbe, illetve szeretik még
a zenét, a tancot, a hangszereket és magat a feladathelyzetet. A robotikaval pedig a
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legkevésbé népszeri matematikai foglalkozasokon is sikertil megnyerni a gyerme-
kek figyelmét. Igaz, a figyelem megnyerése nem minden, nem mindegy, hogy azt
mennyi ideig sikertl fenntartani. A megkérdezettek kiemelik, hogy leginkabb eb-
ben van kiilénbség az évodasok kézott, ezért elészeretettel hasznaljak a differen-
cialast, az egyéni és a kiscsoportos munkaformakat. A sikeres foglalkozast kve-
téen a gyerekek a kévetkezd jutalmakra szamithattak: szobeli dicséret, simogatas,
mosoly, matricas fuzet, smiley-s tabla, nyomda. A motivaciéval kapcsolatban az
egyik 6vodapedagogus a kovetkezSket nyilatkozza: ,,E sigy litom, hogy magukiil jin-
nek, tehdt ha én leiilok az asztalboz és megkérdezem, hogy »gyerekek, ki sgeretne velem jit-
szanis, akRor mindenki ott van. Elég mondani, hogy »most feladatot foguntk csindlnic, és akkor
ag egész csoport jon. Amikor bizat diltettiink, és eldvettem a locsoldt, akkor mdr mindenfki
szaladt — s3eretik agt, ba feladatot adunk nekik —, és mindenki jott és a sajatjdt meglocsolta”
(KiCs1). Egy masik 6vodapedagdgus tarsa megerdsiti azt, hogy a gyerekek kony-
nyen motivalhatbak: ,,Be szoktak kapesolidni a foglalkozdsokba, tevékenységebe, sginte
nines is olyan gyerek, aki nem érdeklidik, nem kapesolodik be. Abban van kiilinbség, hogy
valamelyik gyereknek hamarabb aldbbbagy a figyelme.” |...] ,,Minden érdekli 6ket, ami 4ij és
szokatlan. Nyitottak ag ilj, ismeretlen dolgok felé” (KiCs2).

Szakmari elkotelezodés

Végil az utols6 kérdésblokk arra vonatkozott, hogy mi jelenti a jutalmat a dolgo-
z6k szamara, mi jelent 6r6mot a munkdjuk soran. A megszoélalasok kozott szere-
pelt a gyerekek szeretete, ez az Gsszes narrativumban megjelent. A kihivas emlitése
pedig hdrom narratfvumban kapott helyet. Oten emlitették meg azt, hogy j6 latni
a gyermekek fejldését, ami a nagycsoportban mutatkozik meg a leginkabb. A gye-
rekek 6r6mérdl hatan tettek emlitést. A megszolalasok kozott szerepel az, hogy j6
latni azt, hogy a gyerekek vidamak, jol érzik magukat, sikerélményiik van, ragyog
az arcuk, ha dicséretet kapnak, j6 latni a gyerekek 6rémét, mosolyat és azt, hogy
o6rémmel érkeznek az 6vodaba. A dolgozokra iranyuld, a palyan valé maradast se-
gité motivacids tényezSk koézott négyen kiemelték a jo kollektivat, a kollégakkal
val6 j6 kapcsolatot. Az emlitések kézott szerepelt példaul, hogy nagyon tdmogaté
a ko6z6sség, barkitdl lehet segitséget kérni és az is, hogy nagyon j6 a hangulat. Bzt
fejezi ki a kovetkez interjuidézet is: ,,Jd a kollektiva, és sgeretem a gyereket, olyan helyen
vagyok, abol szeretek dolgozni, tebdt nem 1igy jivok be, hogy be kell menni, olyan mintha nem
is dolgozni mennék be, és e kiszonbetd a gyerekeknek és kiszinbetd a kollektivinak is”
(DK). Osszeségében minden évodai dolgozé esetében megfigyelhets volt az erds
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szakmali identitas, szakmai elkGtelez6dés és a palyan maradas szandéka. Ami a leg-
inkabb erdt ad nekik, az a gyerekek szeretete és a gyerekek fejlédésének, sikerének
6réme. Tamogatd hozzaallasukkal érzelmi timaszt, érzelmi biztonsagot jelentenek
a gyermekek szamara, ami a motivaci6 egyik kulcsfontossagu eleme.

Osszegzés

A fenti narrativumokbél képet kapunk arrdl, hogy hogyan élik meg a mindennap-
jaikat egy hatranyos helyzetd gyerekeket integralé évoda dolgozoi. Kideril, hogy
szamukra a legnagyobb problémat a gyerekek hianyzasa okozza, ebben az esetben
nem tudjdk motivalni a gyereket, hiszen azok nincsenek jelen. A hianyzasok magas
foka a megkérdezettek szerint visszavezethet$ a csaladi és intézményi szocializacié
kilonbségeire, az értékrendbeli eltérésekre, illetve arra, hogy a szil6kre altalaban
véve jellemz6 az intézményekkel szembeni bizalmatlansag. Az 6vodaba jard gye-
rekek nyelvi szocializaci6javal kapcsolatban megtigyelhet6 a korlatozott kod prob-
lémdja. Az intézmény dolgozdinak nagy figyelmet kell forditaniuk a nyelvi hatra-
nyok lekiizdésére, a nyelvi kompetenciak fejlesztésére. A gyerckekkel vald
kapcsolatot illetben egyontetlien pozitiv hozzaallas tapasztalhaté a megkérdezett
6vodapedagogusok részérdl, akik arrél szamoltnak be, hogy szeretik a gyerekeket
és szivesen foglalkoznak veltik. A gyerekek konnyen motivalhatéak, figyelmiik le-
kothetd, a killonbség el6sorban abban nyilvanul meg, hogy melyik gyermek fi-
gyelme mennyi ideig kothetd le. A dolgozok a napi munkahoz sziikséges erdt és
motivaciét a gyerekek szeretetébdl és fejlédéstik sikerébdl meritik.

A kutatas eredményei, azt gondolom, igazoljak az tnnepelt, Brezsnyanszky Pro-
fesszor Ur kulturalis és emberi t6kéjének tovagytirizé hatasat. Kimutathat6 egy
hatranyos helyzet( térség 6vodasainak évodai nevelése soran, igy hozzajarul a tér-
ség felzarkéztatasahoz. Ez a folyamat méltan tiikrézi a Mester hatdsat a tanitva-
nyokra és azok tanitvanyaira, hiszen Brezsnyanszky Professzor Ur attitddje és ha-
bitusa megjeleink  szellemi ,wnokdinak” és , dédunokdinak”  szakmai
elhivatottsagaban.
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VARGANE NAGY ANIKO:

Legyen ,,slow”!?
A gyermekhez igazitott nevelés

Bevezetés

A nevelési és oktatasi folyamatot érinté tarsadalmi, gazdasagi, technoldgiai kihiva-
sok 0j pedagégiai iranyzatok megjelenését eredményezik. Az ) megkdzelitések a
pedagdgiai folyamatban feltételezik, hogy a pedagdgiai médszerek és stratégiak ru-
galmasan alkalmazkodnak a megvaltozott kérilményekhez. Az 4j nevelési irany-
zatok magukban foglaljak a pedagdégiai médszerek, a pedagdgusszerepek Gjragon-
dolasat, hozzajarulva egy sokszinibb nevelési rendszer kialakitasdhoz,
alkalmazkodva a modern tarsadalom kihivasaihoz. Jelen frasunkban elsésorban a
kora gyermekkori nevelés teriiletén megjelent ,,s/ow” mozgalom kihivéasaira foku-
szalunk.

A ,,slow” mozgalom

A ,,slow” mozgalom egy kulturalis forradalom, amely a siets tempodju életvitelt al-
litja szembe az elmélyilt életszemlélettel. (A szerzé a tanulmanyban az angol
nyelvil szakirodalomban meggyOkeresedett ,,s/omw” elnevezést haszndlja a szoveg-
ben. A magyar szakirodalomban olvashato ,,/asss nevelés” forditas helyett a szerzé a
gyermekhes, igazitort nevelés kifejezést alkalmazza). A térekvés hatterében a felgyorsult
vilaggal szembeni ellenallds all, célja, hogy megtaldlja a megfelel6 temp6t a kiilon-
b6z tevékenységekhez, hangsilyozva a minéséget a mennyiség és sietség helyett.
A vilagban észlelhet siettetés inditéka az a profitorientalt nézet, hogy a gyerekek-
b6l minél hamarabb produktiv felnéttek valjanak, akik hasznos (termeld) tagjai a
tarsadalomnak, és azért a leggyorsabb uton, hogy ne terheljék az oktatas rendsze-
rét. De megjelent a valasz a modern élet gyors iitemi kovetelményeire, a tudato-
sabb életszemlélet kialakitisanak kovetelésével, ami Honoré véleménye szerint
produktivabb és teljesebb életet kindl a kdvetbjének.! A slow torekvések filozofidja

1 Honoré 2004
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megjelent a pedagdgia teriiletén is. A koncepcié kézéppontjaban a ,,slow” mozga-
lom ,,Nevelj lassan!”, (,slow parenting”, ,,slow pedagogy”) szemlélete all. Az Elkindnek
tulajdonitott ,,siettetett gyerek” fogalom a posztmodern tarsadalomnak arra a jelensé-
gére utal, amely igyekszik minél inkdbb gyorsitani a gyermek nevelését, aki tul ko-
ran talalkozik a feln6ttek vilaganak vivmanyaival.? Arra figyelmeztet, hogy a siette-
tett nevelés, a gyermekek feln6tté valasanak a slrgetése negativ hatassal lehet a
fejlédésiikre.

Ugy véli, hogy a gyermekekkel szemben timasztott tdlzé elvarisok a tanulds ter-
mészetes folyamatit gatoljik, kulondsen akkor, ha a szulé és/vagy a pedagdgus
iranyitott fejlesztése sietteti ezt a folyamatot. A szerzé felhivja a figyelmet arra,
hogy a gyermekek életébe beavatkozo siettetés, a tul sok elvaras, a technoldgia
okozta 1j kihivasok, a ,,gyermek mint fogyasztd” szemlélet elterjedése negativan hat az
intellektualis, érzelmi és szocialis fejlédésre.

A, slow parenting” elmélet képviselSje, Payne sztil6knek is sz616 irasa arra batorit,
hogy egyszertsitsék gyermekiik életét, csokkentsék az impulzusokat, és teremtse-
nek nyugodt, kiszamithaté kornyezetet a szamukra.3 A siettetett gyermekkorral
szembe helyezked6 gondolkodas megjelenik a nem kifejezetten gyermekneveléssel
foglalkozé, de a ,,slow” mozgalom szemléletét szem el6tt tartdé mas irodalmakban

is.4

Honoré szerint életiinket felgyorsult kérnyezetben éljik, amelyben a gyerekeknek
szitkségiik van id6re és térre, hogy sajat tempojukban fedezzék fel a vilagot, sza-
badon jatsszanak, pihenjenek és akar unatkozzanak is.5 A, slow parenting” elmélete
hangsulyozza, hogy a gyerekek szamara lehetSséget kell biztositani a kreativitas, a
reflexi6 és az unalom megélésére. Bz a megkozelités nemcsak a gyerekekrdl szol,
de tizen a szil6k szamara is, hogy alakitsanak ki lassabb, gazdagitobb életmodot
gyermekeik fejlédési folyamataihoz igazodva. A gyerekeknek a csaladjukkal eltol-
tott pillanatok fontossagat hangsilyozza Kloiber a “slow” mozgalomrdl irt tanul-
manyaban.6

Honoré javaslatanak kézponti eleme a képernySk hatasanak kezelése és a szocialis
kapcsolatok elésegitése.” A talterheltség helyett az egyensulyra torekvést sztdnzi

2 Elkind 2016

3 Payne 2010

4 Honoré 2004, L'Ecuyer 2019
5> Honoré 2004

¢ Kloiber 2023

7 Honoré 2004
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a valodi érdeklédés kibontakozasa érdekében. Elényben kell részesiteni azt a tanu-
last kérnyezetet, amelyek az ismeretek elmélyitését helyezik el6térbe a siettetés he-
lyett. Meg kell talalni az egészséges egyensulyt a gyermek biztonsaga korili aggo-
dalmak és a fliggetlenség megengedése k6zott. (Az angol nyelvd szakirodalom a
,»tisky play” fogalmat hasznalja arra a gyermeki tevékenységre, amelyek soran a
gyermekek fizikai hataraikat feszegetik. Ez a fajta jaték lehetévé teszi szamukra,
hogy sajat maguk tapasztaljak meg a kockazatokat, példaul a maszas, az ugralas
vagy a természeti elemek erejének megmutatkozasa soran. A jatékhelyzetben vallalt
kockazat nemcsak a motoros készségeik fejlesztésére van jotékony hatassal, hanem
erdsiti a problémamegoldé képességliket, a batorsagukat és az 6nbizalmukat is.
Fontos, hogy a felnéttek timogassak a gyermekeket ebben a felfedezésben, mikoz-
ben biztonsagos keretek kozott hagyjak ket kisérletezni, igy segitve ket abban,
hogy magabiztosan legyenek képesek mozogni a vilagban.

Honoré szerint fokozhatja a rugalmassagot, a szocidlis készségeket, az érzelmi in-
telligenciat és a kreativitast, ha idSt biztositunk a felfedezésre és a kreativ gondol-
kodasra a sietGs projektek helyett. Arra 8szténdz, hogy mindenki taldlja meg a
megfelel6 egyensulyt, hogy képes legyen t6bb id6t forditani a valéban fontos dol-
gokra, mint a csalad, a baratok, a kreativitds és az egészség. A lassisag nem lusta-
sagot jelent, hanem tudatos déntést arr6l, hogy a minéséget helyezziik a mennyiség
elé, és élvezziik az életet anélkiil, hogy alland6an rohannank.®

A batoritd nevelés

A batorité nevelés olyan megkézelités a gyermeknevelésben, amely a gyermekek
Onbizalmanak és Onértékelésének novelésére fokuszal.” A modszer lényege, hogy
a szUl6k, nevelSk és tanarok pozitiv, tamogatd és batorito visszajelzéseket adnak a
gyermekeknek, amely el6segiti a gyermekek lelki és érzelmi fejlédését. Alapelve,
hogy a sziil6k és nevel6k a gyermekek eréfeszitéseire és eredményeire koncentral-
nak, nem pedig a hibakra vagy hianyossagokra. A pozitiv visszajelzések segitenek
abban, hogy a gyermekek magabiztosabba valjanak. A megkézelités tiszteletben
tartja a gyermekek egyediségét, és figyelembe veszi az érzelmi szitkségleteiket. Az
empatikus kommunikaci6 lehet6vé teszi, hogy a gyermekek biztonsagban érezzék
magukat, és merjenek kockaztatni, tanulni, fejlédni. A batorité nevelés nemcsak a
dicséretre, hanem a gyermekek felel6sségérzetének kialakitasara is torekszik. A

8 Honoré 2004
? Brezsnyanszky é. n.
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gyermekeket arra 6sztdnzik, hogy felelGsséget vallaljanak sajat cselekedeteikért, és
tanuljanak a hibaikbdl anélkil, hogy blntudatot keltenének benniik. A szemlélet
alkalmazasaval arra batoritjuk a gyermekeket, hogy 6nalléan gondolkodjanak, don-
téseket hozzanak és megoldjak a problémaikat, ezaltal fejlesztve az 6nallésagukat
és az Onbizalmukat. A batorité nevelés szemlélete kozéppontba helyezi a gyerek
egyéni sajatossagainak megfigyelését és megértését. A gyermekismeret segit meg-
érteni a gyermek viselkedését, és a batoritd nevelés eszkozeit alkalmazva céliranyo-
san tudjuk az egyéni banasmoédot alkalmazni a nevelésben.

Neszt Judit szimos példan keresztiil ismerteti, milyen médszereket alkalmazhat-
nak a kisgyermeknevelSk a bolcs6dében a batoritdé nevelés soran ugy, hogy ne
hasznaljanak tilt6, parancsolé kifejezéseket.!0 Az Adler nevével fémjelzett indivi-
dudlpszichologiai személet az egyént kozosségi 1énynek tekinti, elméletei az emberi
természet megértésérdl és az onértékelés kialakitasarol alapvetd hatassal voltak a
szemléletet alkalmazé nevel6i moédszerre, amely tanulhat6.!! A batorité nevelés
fontos szerepet jatszik abban, hogy a gyermekek megtanuljak értékelni magukat és
masokat, és képessé valjanak a sikeres, kiegyensulyozott életre. Bz a nevelési stilus
hosszt taivon hozzajarul a gyermekek érzelmi intelligencidjanak és szocialis kész-
ségeinek a fejlesztéséhez.

Az antropocén kor gyermeke

WA XX szdzad gyokeres viltozast hozott a gyermekkort illetden. A gyermek a legfontosabb
értékek. kizé keriilt. Uj pedagdgiai midszerek jelentek meg, amelyek a gyermeket indlld egyéni-
Ségként tisztelik, alkotd munkdra alkalmasnak tartjak.”’? Ugyanakkor szamos kihfvassal
és problémaval néziink szembe a gyermekek jogait nem tisztels tartd napi gyakot-
latban, ahol még mindig a ,,&és gyermek, kicsi jogocska™’ szemlélet a mérvado, lasd a
gyermekek kizsakmanyolasa, gyermekrabszolgasag, gyermekekkel szemben elko-
vetett abuzus. A gyermekjolét-gyermekvédelem rendszerében létrehozott szolgal-
tatasok feladatai kz¢é tartozik az el6bbiekben emlitett problémak kapcsan a gyer-
mekek jogainak biztositasa, a gyermekek veszélyeztetettségének megel6zése és
megsziintetése, a sziilék gyermekneveléssel kapcsolatos problémainak a kezelése. 14

10 Neszt 2016

1 Brezsnyanszky é. n.
12R4k6 2018, 15

13 Vargané 2024

14 Rako 2016
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A gyermekeket gyakran az antropocén kor (az ember altal karositott bolygd kot-
szaka) leginkabb hatranyos helyzetl embercsoportjanak tekintjik. A XXI. szazad
gyermeke (a felndtt altal) szennyezett kérnyezetben él, ahol korlatozott lehetSsé-
gek nyilnak a természethez, allatokhoz valé kapcsolddasra, szemben a korabbi ge-
neraciék gyermekeivel, akik kozelebbi és intimebb kapcsolatban alltak a bolygd
élovilagaval.!s Sok gyermek és csaladja él szegénységben, nap mint nap szamos
kihivasnak kitéve. Ezek a krizisek gyakran korlatozzak a gyermekek szabad és biz-
tonsagos mozgasat, jatéklehetGségekhez vagy szolgaltatasokhoz, iskolakhoz vagy
egészségiigyl ellatashoz val6 korlatlan hozzaférését. Az antropocén kor 6kolégiai
valsaga és annak hatdsa a gyermekek életére a felnStt tarsadalmat a gyermekkor
védelmére figyelmezteti. A F6ldén nem gondolhatunk a gyermekek életére anélkdl,
hogy ne vennénk figyelembe az emberi tevékenység hatasait és azok Sket is érintd
kovetkezményeit. 10

Honoré a gyermek-és a felnSttkor hatirait elmosé, a gyermekkort egyre inkabb
uralé média vilagaval kapcsolatban azt allitja, hogy a gyerekeket nem lehet t6bbé
kizarni vagy megvédeni a felnGttvilag erészakatol, kereskedelmétdl és politikajatol.
Uj stratégiakra és politikara van szitkség ahhoz, hogy megvédjiik a gyermekek jo-
gait.”

L'ecuyer szerint a gyermekek egyre , kivetelizdbb” kornyezetben nének fel, ahol a
szul6k ugy érzik, hogy a j6vébeni siker érdekében folyamatos tevékenységgel kell
megtdlteniiik gyermekeik programjait, {gy a szabadid6, a spontan tevékenységek,
valamint a természet, a szépség és a csend élményei eltinnek az életiikbdl. A fel-
néttkor felé haladé verseny eltavolitja a gyermekeket a gyermekkor természetes
folyamatatdl. A folyamatos, harsany és feltind ingerek, a talstimulalt mechanikus
kdrnyezet megzavarja a gyermeki megismerés természetes folyamatat.'8

A felné6tt tarsadalom és a média gyermekekre valé negativ hatdsardl, ezaltal a rous-
seau-i értelemben vett gondtalan gyermekkor eltlinésérdl szol6 irasok tébbsége
(Elkind®, Marie Winn?, Neil Postman?!, Honoré??) kritikat fogalmaznak meg, a
tarsadalom felelGsségére mutatnak rd, és arra, hogy a felnétt tarsadalom a sajat

15 Malone 2017

16 Malone 2017

17 Honoré 2004

18 L'ecuyer 2019

19 Elkind 2001

20 Marie Winn 1984
21 Neil Postman 1983
22 Honoré 2004
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problémai révén okoz nehézségeket a gyermekeknek. Foglalkoznak tovabba a
gyermekek feln6tté valasanak siettetésével, a tarasadalom és a média mint 4j neve-
16eszk6z0k felelGsségével, az Onfeledt, jatékos gyermekkor eltinésével.

A ,fluid pedagogia”

Freire ugy véli, hogy a megfelel§ tipusd oktatds révén, amely véleménye szerint
soha nem volt és soha nem lehet objektiv, és amely kerili az autoriter tanar-diak
modelleket, és a didkok tényleges tapasztalatain, valamint a folyamatos kozos él-
ményszerd kutatason alapul, minden ember, szegénysége vagy irastudatlansaga el-
lenére is képes a humanizalédasi folyamatra, azaz arra, hogy az elnyomottsagabol
eljusson a tanulds révén a felemelkedéshez, jogai felismeréséhez.2? A didkok és a
pedagbgusok kézotti demokratikus kapesolatot hangsulyozza, a pedagdgia rugal-
massagat és a tanulék bevondsat, ami a fluid pedagogia egyik alapelve, és a szem-
léletet megalkotd Stavropoulos szerint Freire és a kritikai pedagdgia hatasara valt

azz34.24

Stavropoulos nevéhez fliz3dik az altala innovativ moédszernek nevezett , fluid” pe-
dagogiai szemlélet megfogalmazasa, amelyet a szerz6 elmondasa alapjan folyama-
tosan fejleszt.?> A , fluid” pedagdgia alapja demokratikus kérnyezetben valé tapasz-
talatszerzés, amely a tanulé igényeihez igazodik. A | fluid” pedagogia valaszkész,
facilital6 modszer, £6 jellemzbje az egyén személyes kreativitasinak timogatasa,
ahol a folyamat maga jelenti tanulas 1ényegét. A , fluid” pedagbgia alkalmazasa a
belsé motivaci6 felkeltésére, a kreativ potencial stimulalasara szolgal. 2 Ugy véli, a
Jflnid” pedagdgia timogatja a didkok 6nallé tanulasat, ez pedig 6sztdnzi a bels
motivaciot a fejlédés kiilonb6z6 szakaszaiban. A kreativ potencial, a belsé moti-
vacib, az 6szténzé tényezbk, a sajat heurisztikus élmények a fluid pedagdgia alapjai.
Stavropoulos szerint a ,,fluid” pedagogia a divergens gondolkodasra épit, nem fél
az ismeretlentdl és a kreativitds meglepetésszert aspektusaitol. A |, fluid” pedagdgia
a diakokra 6sszpontosit, ahol a pedagdgus facilitatori szerepet vallal, lehet&ségeket,
élményeket és tanulast biztositva. Ugy véli, hogy ebben a passzivabb szerepben
lényeges elem, hogy a facilitaitorok gazdag tartalmi és technoldgiai tudassal rendel-
kezzenek, hogy timogassik a didkok alkotasat, eléaddsat és/vagy improvizacidjat.
(Stavropoulos eredetileg a kozépiskolai zeneoktatas segitésére dolgozta ki a fluid

23 Freire 2017

2 Stavropoulos 2015
25 Stavropoulos 2015
% Stavropoulos 2017
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pedagbgia elméletét.) Ugy véli, a kihivas az, hogyan értékeljiik és mérjiik a ,,fluid”
pedagbgia modszerével nevelt didkok személyes kreativitasanak fejlédését.

A, fluid” pedagdgia alapvets jellemzGje Stavropoulos 27 szerint, hogy valaszkész,
organikus folyamat, amely a személyes kreativitast formald értékelésekkel (tanar)
és onértékeléssel (diak) timogatja. Demokratikus tanulasi kdrnyezetben a diak fej-
16désébdl indul ki. A szemlélet elsésorban zenemivészetet tanulé didkok szdmara
lett kialakitva, ahol az esztétikai szempont alapvets eleme a diak munkajanak.

A, fluid pedagogy” viszonylag 14 fogalom az oktatasban, és az oktatds adaptivitasara
épit. E koncepci6 szerint a tanitasi modszerek és a tanuldsi folyamatok nem mere-
vek vagy szigoruan strukturaltak, hanem alkalmazkodnak a didkok egyéni sziikség-
leteihez, érdekl&dési teriileteihez, valamint a gyorsan valtozé tarsadalmi és techno-
logiai kérnyezethez.

A megkédzelités a hagyomanyos ismeretszerzési modszerek helyett a valtozékony,
adaptiv és folyamatosan fejl6d6 pedagdgiai gyakorlatokat timogatja. A koncepcié
az alkalmazkodoképességet, a kreativitast és a tanulasi folyamat dinamikajat helyezi
el6térbe, lehet6vé téve a pedagdgusok és a tanuldk szamara, hogy gyorsan reagal-
janak a valtozé korilményekre és igényekre.

A, fluid” pedagdgia a hagyomanyos tantargyi hatarok atlépésével interdiszciplinaris
megkozelitéseket alkalmaz. Tamogatja a tanulok készségfejlesztését és alkalmazko-
dasi képességét a folyamatosan valtozo vilagban. A megkédzelités hangsulyozza az
élethosszig tartd tanulast. Az innovativ oktatasi technolégiak, mint példaul az online
platformok, a gamifikaci6 és a ,,blended learning” kulcsszerepet jatszanak a , fluid” pe-
dagégiaban. Ezek az eszk6z0k lehet6vé teszik a tanarok szamara, hogy dinamikus,
valtoz6 tanulasi kornyezetet teremtsenek. A fluid pedagdgia alkalmazasa kiilénésen
fontos szerepet toltott be olyan helyzetekben, ahol a hagyomanyos oktatasi strukti-
rak nem mikédnek hatékonyan, példaul a jarvanyhelyzetekben, vagy olyan iskolak-
ban, ahol nagy kulturdlis vagy nyelvi sokféleség jellemz6 a didkokra. A tanarok a
ofinid” pedagodgia alkalmazasaval képesek lehetnek gyorsan reagilni a valtozé kérnye-
zetre, és olyan tanulasi élményeket nydjtani, amelyek a tanulok szamara relevansak
és hasznosak. Ez a megkozelités segiti az oktatokat abban, hogy a tanulast élvezete-

sebbé és személyre szabottabba tegyék, elésegitve ezzel a tanulék motivacidjat és

27 Stavropoulos 2016
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hossza tava sikerét. Olyan pedagogiai elmélet, amely a tanulasi kérnyezetet és mod-
szereket rugalmasan igazitja a didkok sziikségleteihez és a kornyezeti valtozasokhoz,
megprobalva atlépni a hagyomanyos oktatasi kereteket.

»Unhurried child” — a nem siettetett gyermek

Az, unhurried child”, a nem siettetett gyermek kifejezés olyan pedagdgiai elgondolast
takar, amely a gyermek fejlédésének természetes ritmusat helyezi a gyermekkoz-
pontu nevelés elterébe. Gyermekkozpontinak tekintjik azt a pedagdgiai megkd-
zelitést, ami az egyes gyermekre jellemz6 egyedi sziikségletekhez alkalmazkodik.
Ez a szemlélet elutasitja a tdlzott siettetést, az id6 elbtti kognitiv fejlesztést és a
gyermekek tulterhelését. Ehelyett a mozgalom a gyermekek szabad jatékara, krea-
tivitasanak batorftasara és kornyezetitk szabad felfedezésére Gsszpontosit, szem-
ben a felnétt altal strukturalt id6ben torténd iranyitott fejlesztés és oktatds miszti-
fikdlasa helyett. A gyermek aktiv részvétele az ismeretszerzési folyamatban a
kivancsisagatol fugg, amennyiben megoévjuk az egyéni érdeklédést és erdsitjik a
kivancsisag szlikségletének kielégitését, aktiv résztvevé marad.

Clark munkassaga az ,,unburried child” koncepcioval kapcsolatosan kifejezetten a
gyermekek sajat tempoju fejlédésére, a gyermeki vélemények meghallgatasara és
nézépontjuk figyelembevételére helyezi a hangsilyt.?8 Arra §sztoénzi a pedagogu-
sokat, hogy a gyermekek fejlédési folyamatait ne siettessék, hanem hagyjanak id6t
a természetes tanulasra és felfedezésre. A fejlédéslélektan altal nyomatékositott li-
nearis fejlédési folyamat helyett a gyermeki fejlédés egyedi tjait biztositja. A Reg-
gio pedagbgia gyermekképének alapja, hogy nem rendelkeziink kész recepttel a
gyermeki fejl6désrél, hiszen a gyermek megismerése a megfigyelésén alapulé hosz-
sza folyamat eredménye. Nem lehetlink préféciakra épité pedagdgusok, nem jo-
vendolhetjiik meg elére, mi és hogyan fog térténni, ez ugyanis a felnbtt részérdl a
gyermeki talalékonysag és a gyermeki potencial megalazasa lenne.? Malaguzzi ugy
vélte, ez a fajta profetikus pedagdgia, ahol elére meghatarozott a bemenet és ki-
menet, ahol elére megallapitott, honnan hova kell eljutnia a gyermeknek, ahol ki-
szamithaténak hitt a fejlédés, az a pedagogia leegyszerlsitése egyszeri matematikai
képletté. A Reggio szemlélet gyermekképe a feln6ttkézponti pedagdgiai gondol-
kodas ellentéte.?

28 Clark 2022
2 Cagliati et al. 2016, 421., id. Vargané 2018
30 Malaguzzi 1996, id. Vargané 2018
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Clark megkézelitésében az ,,unburried child” szemlélet a gyermekek természetes fej-
16dési ritmusdnak tamogatésat és a feln6tt altal irdnyitott fejlesztés/tanitas lassita-
sat hangsuilyozza. A nézetet kovetd pedagdgusok elkitelezettek a gyermekek jogai,
a gyermekek véleményének meghallgatisa, valamint a gyermekek életének és isme-
retszerzési tapasztalatainak minGségi javitasa irant. Ez az elmélet a “Slow” mozga-
lom filoz6fidjat alkalmazza a kora gyermekkori pedagdgiaban, hangsulyozva, hogy
a tanuldsnak a gyermekek sajat tempojaban kell térténnie. A nevelés humanizala-
sara és a tulzott rohands elkertlésére torekszik. A, nem siettetett gyermek” szemlélet
szerint a gyermekeknek meg kell adni azt az id6t és teret, amely sziikséges a mé-
lyebb megértéshez és a kreativ gondolkodas fejlédéséhez, biztositva, hogy a gyet-
mekek élményei és tapasztalatai a sajat tempdjukban kertiljenek befogadasra.

Clark a kora gyermekkori nevelés és az id6 viszonyat vizsgalja, és gyermekre kon-
centraléd “slow” pedagdgia értékei mellett érvel. Alternativ példakat tar az olvasé elé
a kora gyermekkori nevelés és gondozas teriiletén, amelyek masféle ritmust és tem-
pot tesznek lehetévé a kora gyermekkori nevelésben tapasztalhatéd gyorsitassal és
a gyermekek korai kognitfv tesztelésének és mérésének elterjedésével szemben.’!

Példakkal illusztralja, milyen formakat Slthetnek a gyermekre figyel6 pedagdgiai
gyakorlatok, t6bbek kozott a szabadban, a mindennapi rutinokban, a térténeteken
keresztiil, a pedagogiai dokumenticioban és azokban a kutatasban, amelyeknek a
gyermekek a f6szerepl6i. Feltarja a gyermekek és pedagdgusok id6hoz valo eltérd

viszonyulasat. Ugy véli, a nem sietés gyermek felndve majd kevésbé siets felnGtté
valik.3?

Kilonos hangsulyt fektet az idS tényezGre, annak megmutatasara, mit jelent a gyer-
mekre figyel6 idS pedagogiai szemléletd megkozelitése a kora gyermekkori neve-
lésben és gondozasban. Ugy gondolja, hogy maga a tanulas folyamata fontosabb,
mint a tanulasi folyamat révén keletkezett konkrét ismeret.

A gyermekhez igazitott nevelés nem kimenetkézpontd, nem célorientalt. Komplex
szemlélet, amelyben a nevelési folyamat soran a gyermekkel eltolt6tt idS pillanatnyi

megélése kap hangsulyt. Nem a siettetés pedagdgidja, nem felilrdl j6v6 szemlélet,

31 Clark 2023
32 Clark 2023, 55.

3 Clark 2023
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nem a pedagdgus altal strukturalt gyermeki id6toltésrol szol. A gyermekhez igazi-
tott nevelés a gyors temp6 helyett a mélyebb és tartosabb megértést értékeli, lehe-
tévé téve a gyermekek szamara, hogy a sziikséges id6t és teret megkapjak ahhoz,
hogy teljes mértékben elmélytiljenek tanulasi élményeikben, felfedezésekben.

Nem a felnétt altal iranyitott fejlesztés all a kdzéppontban, ami a kévetkezd fejls-
dési fok minél korabbi elérésérdl szol. Szembeszall a hasznos id6t6ltés hangsulyo-
zasaval, a ,csindljunk valamit”, ,,ne bagyjuk unatkozni a gyermeket” szemlélettel, a min-
dennapi rutinnal, az életkor szerinti fejlédéselméletek egységes gyermekképével, a
fejlodési folyamat kiszamithatdsagaval és az eredmények mérhetéségének hangsa-
lyozasaval. Bzzel szemben a gyermeki jollét all a kozéppontban, a gyermekkel el-
toltott id6t az ,,itt és most lebetdségeként” értelmezi, alapértékei: a minbségi idS, a te-
vékenységek szervezésében rejlé rugalmassag, a gyermekre figyelés, a gyermeki
szitkségletek felismerése és figyelembevétele. A feln6ttnek van ideje rahangolédni
a gyermekek egyénileg eltérd egyedi tempodjara és ritmusara, 6szténdz a gyermeki
sokféleség figyelembevételére. A gyermeki érdeklédés figyelembevétele, a gyermek
véleményének a meghallgatasa a személetet magaénak vallé nyitott, befogadd pe-
dagbgus attitidjének lényeges elemei.

A gyerek a jelenben €, a feln6tt a j6vében, ahol nincs elvesztegetett, feleslegesen
eltoltott id6, csak tudatosan végzett cselekvés, a feln6tt altal megnevezett pedago-
giai cél jegyében. A jelen gazdag, a gyermekkel k6zOsen tervezett és megvalositott
pedagodgia lehetGségeinek a megélése kell, hogy legyen a cél. A lassitott, a gyermek-
hez igazitott nevelési szemléletet alkalmazé reflektiv pedagdgus tjragondol, Gjra-
tervez. A lassitott, gyermekre figyel6 pedagdgiai megkozelités a kora gyermekkori
nevelés és gyermekkel elt6ltdtt id6 viszonylataban a hosszu tava szemlélet fontos-
saga mellett teszi le a voksot. Hogyan tudunk a tarsadalom szamara hasznos egyént
nevelni, hogyan lesz fontos és kbvetend6 a tavlati cél szamunkra, mikézben a jelen
gyermekkel megélt pillanatait tartjuk értéknek? A “low” filozéfia nem az egyetlen,
idvos nevelési moédszer, szamos tovabbi mod van a gyermeki sokféleség elfoga-
dasara.

A Malaguzzi altal megfogalmazott , gyermeki sz nyely” szazféle képletes gyermeki
Onkifejezési lehetSség, a pluralizmus és killénb6z6ség demokratikus elvei alapjan,
a minden egyes gyermekben 1évé érték és tudas, amely potencial megnyilvanulasara

a ,,$zazféle nyely” biztositja a lehetGséget a gyermeki killonboz6ség és kreativitas
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alapjan. A pedagbgiai szemlélet alapja a gyermekek megfigyelése, a gyermeket ér-
dekl6 benyomasok, élmények, tapasztalatok feldolgozasa, és nem a feln6tt altal

el6zetesen meghatarozott ismeretek. 3

Ez a szemléletmod tavol all attdl a felnSttkézponta felfogastdl, ahol a felnétt ugy
véli, 6 a tudds forrasa, az 6 feladata meghatarozni a tanulandé és elsajatitandé tat-
talmat. A gyermeki szabadsag ilyetén val6 alkalmazasa nem jelenti azt, hogy a gye-
rek azt csinal, amit akar, de annal inkabb jelenti azt, hogy demokratikus Gton
egyluttmuikodve vele, meghallgatva 6t, ismerve 6t megteremtjiik a kdrnyezeti lehe-
téségeket a fejlédéséhez. A gyermeki szabadsag egyik alakitdja ily moédon a peda-
gbgus, a masik a kornyezet.

A nevel6 lehetSséget teremt a gyermekek szamara, hogy megfontoltan meriljenek
el az ismeretszerzési folyamatban. 1d6t biztosit a gyermekek szamara a megfigye-
lésre, a meghallgatdsukra, a reflektalasra és a dokumentalasra. Nyugodt, minden-
napi rutinok kialakitasara 9szténzi a gyermeket, ahol van id6 a racsodalkozasra és
gondoskodasra.

A, slow”, gyermekhez igazitott nevelési szemlélet pedagogiai kultiraja a gyermeki
nézépontot helyezi a kézéppontba. A pedagdgia hagyomanyos idSszemléletét,
ahol minden pillanatnak a feln6tt altal mérhetd gyermeki el6rehaladassal kell jarnia,
szembedllitja a gyermekkozpontt idéfelfogasokkal, kiillondsen a jaték kontextusa-
ban.

A feln6tt nagyon sok esetben ki akarja tolteni a gyermek minden idejét strukturalt
tevékenységgel. A szervezett jatékids, szervezett tevékenységek mogott egy még
mindig meglév6 gondolkodasmaéd all, az a szemlélet, amely szerint a gyermek tu-
datlan, neveléste szorul6 lény, akit a felnSttnek iranyitania kell.35

A kora gyermekkori nevelésben vilagszerte talalkozhatunk azzal a jelenséggel, hogy
a pedagogus a gyermekek nevelését azzal a céllal sietteti, hogy a kovetkez6 életsza-
kasz pedagogiai elvarasainak megfeleljen. A gyerekek folyamatos szérakoztatasira
iranyulo, piacorientalt programok gazdag kinalata a szil6i feladatok kompenzalasat
szolgalja.3* A szul6, ha teheti, szivesen veszi igénybe ezeket a kecsegtetd szolgalta-
tasokat, amelyekkel gy véli, hogy a gyermek iskolai, majd kés6bb munkaerépiaci
sikerességét tamogatja. A kisgyermekek célkeresztjei a szorakoztatd- és jatékipar
gatlastalan, haszonelvi gazdasagi és kereskedelmi szemléletének, ez a lobbi nem

3 Vargané 2018
35 Millei 2017
36 Vajda 2009
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kiméli a legkisebb korosztalyt sem.3” A szerz$ szerint a szakmai hitelességgel nem
rendelkezd piaci szemlélet, a , gyermekfejlesztd ipardg”, amely a sziil6ket megtévesztd
iranyitott, korai fejlesztést és sikert kinal, igen karos.

Vandenbroeck a fejl6dés ,,olimpiai jatékainak” nevezi a szemléletmodot, amely vé-
leménye szerint a gyermek fejlédését sportagként kezeli, az olimpiai motté (,gyor-
sabban, magasabban, erdsebben”) szellemében. 38 Ezt a jelenséget nevezi Clark felgyor-
sitott gyermekkornak. Kritikus szemmel tekint a sietteté oktatasi rendszer névekvo
tiirelmetlenségére, amely az 6vodatdl a felsGoktatasig a nevelési, oktatasi intézmé-

nyek minden teriiletét érinti.

Clark célja, hogy a neveléselméletbdl leszirt és gyermekmegfigyelései révén nyert
gyakorlati példak alapjan alternativ narrativakat fogalmazzon és vizsgaljon meg a
jelenlegi, egyre intenzivebbé valé gyorsitas fokuszaval szemben a kora gyermekkori
nevelésben. A szerz6 Frobel elméletére hivatkozva a gyermekkort 6nallé értékkel
bir6 életkorként kezeli, és hangsulyozza a gyermekkor élményeinek fontossagat.
Hagyomanyosan nagy hangsulyt fektet a strukturalatlan, képzeletbeli jaték fontos-
sagara is.? Minden gyermek egyedi, rendelkezik azzal a képességgel, hogy ameny-
nyiben biztositjak szamara a kifejezés szabadsagat, akkor a neki megfelel6 koril-
mények kozott killonleges moédon fejezze ki magit.

Osszegzés

Melyek a ,,s/ow” nevelési mozgalom kritikus pontjai és alkalmazasanak nehézségei?
Alasst, tudatos és élményszer( tanulast hangsilyozé pedagdgiai szemlélet szamos
pozitiv aspektust hordoz, azonban kritikai szempontokat is meg kell fogalmaz-
nunk az alkalmazasaval kapcsolatban. A “siow” pedagdgia megvaldsitasa, gyakorlati
alkalmazasa kihfvasokkal teli. A centralizalt oktatasi rendszer az uniformizalt inst-
rukciékra, a gyors eredményekre és a standardizalt tesztek teljesitésére Gsszponto-
sit. Az elmélet hivei azt allitjak, hogy a mélyebb megértés és a kritikai gondolkodas
kialakitdsa a lassubb tanulas soran valésul meg, ugyanakkor a hatékonysag megkér-
déjelezhetd, hiszen a lassubb tempé nem mindig eredményez hatékonyabb tanu-
lasi kimeneteket, mikozben a didkok tanulas irdnti elkotelezddését is csokkentheti.

37 Vajda 2009
38 Vandenbroeck, id. Clark 2023
% Clark 2023, 29.
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A, slow” pedagbgia alkalmazisa nem veszi figyelembe a digitalis technologia integ-
ralasanak sziikségességét, amely gyors és hatékony tanulast tesz lehet6vé. Nem be-
szélve arrdl, hogy a digitalis kbrnyezet altal fejlesztett kompetenciara a didkoknak
a munkaerépiacon is sziikségiik lesz. Az online tanulds és a digitalis platformok
felhasznalasa példaul gyorsabb hozzaférést biztosithat a tananyaghoz, és egyéni ta-
nulasi utakat kinalhat, azonban a gyermekhez igazitott pedagdgiai szemlélet a sze-
mélyes kapcsolatok és interakciok fontossagat hangsulyozza, amelyek a technold-
gia hasznalataval hattérbe szorulhatnak.

A “Slow” pedagogia alkalmazasa tEbbletmunkat jelenthet az oktatas tradicionalis
felfogasaban szocializalédott pedagdgusok szamara, akiknek a ,,s/omw” szemlélet al-
kalmazasaban Gj moédszereket kell kidolgozniuk és alkalmazniuk. A pedagbgusok
szamara tovabbi nehézséget okozhat, hogy a ,,s/ow” szemléletl tanitas-tanulds so-
ran szitkség lehet a tanuldsi kérnyezet atalakitdsara is, ami koltséges és idSigényes.

A gyermekhez igazitott pedagdgia célja a mélyebb megértés elGsegitése, ugyanak-
kor megvaldsitasa nem mindig veszi figyelembe azt a tényt, hogy nem minden didk
szamara idedlis a lassubb tanuldsi tempo, vannak, akik a gyorsabb, aktivabb tanulasi
modszerekbdl profitalnak, mig masok a lassabb, tiirelmesebb megkézelitést része-
sitik elényben.

A szemléletet képvisel6k paradigmavaltasat szorgalmaznak, szemben egy olyan
struktdraval, amely a felszines tanuldst, a memorizalast és a szabvanyositott tesz-
telést helyezi el6térbe. Egy olyan rendszer kiépitésén faradoznak a ,,s/ow” szemlélet
hivei, amely arra 0szténzi a gyermekeket, hogy aktivan vegyenek részt egy reflek-
tivitast fejlesztd, megfontolt ismeretszerzésben és teljesebb, mélyebb megértést
biztosit6 tapasztalati tanulasi folyamatban.

A gyermekhez igazitott nevelésben rejl6 lehetGségeket maganak a pedagdgusnak
kell felfedeznie. Nem lehet mindent elére tervezni és az elért eredményt nehéz
mérni, a pedagbgusok gyermekszemlélete, pedagdgiai kultdrdja is atgondolast igé-
nyel. Ahelyett, hogy egy homogénnek tekintett gyermekcsoport szamara a peda-
gbgiai programban el6irt médon felsorolt ismereteket kbzvetitenénk, a gyermek-
hez igazitott pedagdgia hagyja, hogy a pedagdgiai folyamatban a gyermek
megismerésével, igényeihez alakitva idével valtozzon a tartalom. Az a tanulasi kor-
nyezet, amely a ,,s/ow” pedagdgiat alkalmazza, arra 6sztonzi a gyerekeket/didkokat,
hogy sajat személyiségiikre és elézetes tapasztalataikra is timaszkodjanak a tanulasi
folyamatban.
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Clark ugy véli, hogy a siettetett gyermekneveléssel szemben a lelassulas iranti igény
nem romantikus elképzelés, nem nosztalgikus vagyakozas egy korabbi korszak ne-
velési rendszere irant. A gyermekhez igazitott nevelés pedagogiai elképzelése nem
egy idealizalt multba valé visszatéréstél szol. Felhivja a figyelmiinket a gyors tem-
poju, informaciévezérelt tarsadalom negativ hatasaira. Arra 6szténéz benniinket,
hogy tjragondoljuk, hogyan oktatjuk gyermekeinket, és mérlegeljitk annak hosszd
tavt kockazatait. 40

A slow” pedagbgia altal képviselt értékek titkéznek a jelenlegi oktatasi gyakorlat
elvarasaival, ugyanakkor a lassitas felismerése lehetSségeket kinal a XXI. szazadi
gyermekek és a bolygd siirgeté kérdéseinek megvitatasara. Ugy véljiik, hogy a pe-
dagogiai diskurzusoknak legyen része a “Slow” mozgalom, hozzajarulva a tanulas
hatékonysaganak folyamatos javitasahoz. A “slow” pedagogia megvaldsitasa érdek-
ében fontos, hogy megtalaljuk az egyensulyt a mélyebb megértés és a hatékony
tanulasi médszerek kozott, figyelembe véve a mai oktatasi kdrnyezet kihivasait.

Az, hogy kiemellink néhany tetszetGsnek és konnyen megvaldsithaténak tind gya-
korlatot a “slow” szemléletet bemutaté mivekb6l, nem jelenti a személet hidnytalan
megval6sitasat. Mint ahogyan nem lehet gyorstalpalé tanfolyamon, réviditett at-
képzéssel megtanulni a szemlélet alkalmazasat sem. A lassitott pedagdgia szemlé-
lete éles ellentmondasban van mindennapi életiinkkel, ahol a ’régtén, azonnal,
matis, tegnapra’ elv uralja a mindennapokat.

A lassitott pedagogiai szemlélet elsajatitasa maga is lassd folyamat lesz, tovabba
felmertl a kérdés, hogy vajon hajszolt szl és hajszolt pedagogus tud-e nem haj-
szolt gyereket nevelni?

Kinek mi(t8l ,,slow™) a ,,slow™?

Irodalom
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40 Clark 2023

348



VARGANE NAGY ANIKO: LEGYEN ,,SLOW”!?

ELKIN, David (2001): The Hurried Child: Growing Up Too Fast Too Soon. Da Capo
Lifelong Books, Cambridge

FREIRE, Paulo (2017): Pedagogy of the Oppressed. Penguin, New York

HONORE, Catl (2004): In Praise of Stow: How a Worldwide Movement Is Challenging the
Cult of Speed. Orion Books, UK

K1M, John Payne — ROSS, Lisa M. (2010): Simplicity Parenting: Using the Extraordinary
Power of Less to Raise Calmer, Happier, and More Secure Kids. Ballantine Books, New
York

KLOIBER Alexandra (2023): Lasst nevelés a lassu mozgalomban. Magyar Tudomiiny,
184. évf. 3. sz. 298-303.

L'ECUYER, Cathetine (2019): The Wonder Approach: A Guide to Child-led I earning and
Discovery. Robinson, UK

MALAGUZZI, Lotis (1996): The Hundred angnages of Children, Catalogue of the Exhi-
bition. Lotis Malaguzzi International Centre, Reggio Emilia

MALONE, Karen Ann (2017): Children and the Anthropocene, a Re-turning. In Children
in the Anthropocene. https:/ /www.researchgate.net/publica-
tion/343537652_Children_in_the_Anthropocene (Letoltés ideje: 2024.06.20.)

POSTMAN, Neil (1982): The Disapperance of Childhood. Delacorte Press, New York
VAJDA Zsuzsanna (2009): Siettetett gyerekek. Iskolakultiira, 19. évt. 9. sz. 3—14.

VANDENBROECK, Michel (2020): Measuring the young child: on facts, figures and
ideologies in eatly childhood. Etbics and Education 15. évt. 4. sz. 413—425.

VARGANE NAGY Aniké (2018): A Reggio pedagdgia sajatos szemlélete. In VARGANE
NAGY Aniké (szerk.): Csalddi nevelés 3. Debrecen, Didakta, 131-153.

WINN, Marie (1990): Gyermekek gyermekkor nélkiil. Gondolat Kiado, Budapest

349



TANULMANYOK

VINCZE TAMAS:
Hegediis Géza, a pedagogus

Hegediis Géza a XX. szazadi magyar mivel6désiigy és irodalmi élet ismert alakja,
rengeteg hazai olvasé és televizionéz6 kedvence, szeretve tisztelt ,zdvpedagdgusa”
volt. Ungvari Tamas talaléan és joggal nevezte 6t egyik cikkében! egyszemélyes
népféiskolanak, huszonnégy oras adasban tizemeld radidegyetemnek. Udvarhelyi
Andras a 90-es évek elején Jokai Mér és Mikszath Kalman szellemi rokonaként
aposztrofalta a jeles irétanart.? Ezzel az elismerd kijelentéssel Hegediis paratlan
mesélSi tehetségére utalt. Az ird kifogyhatatlan mesélékedvét és azt a kilonleges
képességét, hogy szavakkal barmit képes volt szinesen, izgalmasan, filmszertien
megjeleniteni, Miller Tibor igy jellemezte egy irasaban: ,,Ha volna mesterség, amelyet
idegen sz0val verbalistinak nevexnének, & lenne egyetlen igazi képviselge. A s30, a beszéd, a
magyardazat brilidns technikdval megaldott apostola, aki évtizedek dta egyszerdien elvarizsolja
hallgatdit az, ismeretek, a tudds olyan folényes birtokldsdval és dtaddsanak képességével, hogy
rmegsiinike koriilotte a gatlds, szorongds, folszabadnl a szomjas lélek, és csak toltekezni, gyara-
podni kivan.”? A Miller Tibor altal ilyen meghatéan méltatott megjelenitSer6t* be-
csiilte Hegedlis Géza el6adasaiban Kartal Zsuzsa is, aki azt hangsulyozta emellett,
hogy Hegediis egy letlint korszak teljes human kultardjat és anekdotakincsét is a
fejében Grizte. Kartal nekroldgja a hajdani Budapest két labon jaré enciklopédiaja-
ként mutatja be az ir6t. ,New tudom, él-e még valaki Budapesten — fogalmazta meg
koltéi kérdés formajaban Hegediis-képe 1ényegét a koltond —, aki tud egy teljes éisza-
kdn keresztiil érdekesen mesélni. El-e még valaki, aki a hiborsi elitti, sot ag elsé vilighabori
elotti Pest kavébazaiban, koncerttermeiben, szinhdzaiban szerkesztiségeiben pezsgd kultirat a
[fejében, szivében hordja.””

! Ungvari 1985, 8.

2 Udvarhelyi 1992, 10.

3 Miiller 1986, 24.

4 Ezt a megjelenitéerét Csontos Magda igy dicsérte egyik recenzidjaban: ,,Mestere annak,
hiteles ag eldaddsa. Mintha a vildgtorténet valamennyi korszakdban személyesen lett volna jelen, s most
csak elmeséli (olykor elpletykalja), amit dtélt, tapasztalt.” (Csontos 1989, 2.)

5 Kartal 1999, 9.
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Iszlai Zoltan ,,az optimizmus professzora” titulussal tisztelte meg az {rot az 6néletrajzi
tetralbgidja utolsod darabjardl irt recenzidja cimében.¢ Az ird deris, kiegyensulyo-
zott természete, életszeretete és neveldi hite elStt is fejet hajt az ismertetés szerzéje
ezzel a cimzéssel. Bata Imre a jeles {ir6-pedagdgus haldlakor szintén ezt a szerencsés
természetet, életigenlést dicsérte, amikor Hegediis Géza munkassaganak lényegét,
legf6bb értékét probalta Gsszefoglalni az Elet és Irodalomban. ,,Ha pedig valaki tibbet
akar tudni — itja — a buszadik szazadi magyar milvelddésril, az, irodalom e szdzadi harmadik
nemedékérdl, a szdzgad démdnidjdardl, s arrdl, hogy mégis milyen nagyszeri dolog élni, az vegye
le poledrdl a sok miifajii Hegediis-életmitvet, mert sok fontosat megtudbat errdl a korrdl és ag
emberrdl, aki et az, évszazadot nemesak szusszal birta, de humorral, deriivel is viselte.””

Problémak és félreértések a Hegediis-életmd és a ,,Hegediis-jelenség” ér-
tékelése koriil

Bar a kortarsai, tanitvanyai valéban amulattal csodaltak Hegedus hatalmas teriiletet
felolel6 tudasat, gazdag ir6i munkassagat és paratlan pedagogiai képességeit, az
utékor — ugy latszik — nem nagyon tud mit kezdeni Hegediis munkdssagaval és
egyaltalan a Hegedts-jelenséggel. Madarasz Imre, aki A népneveld sikerird cimmel
irt tanulmanyt Hegediss ir6i munkassagarol, a kbvetkezé magyarazatot talalta arra,
hogy senki nem vallalkozott a Hegediis-életmt komoly attekintésére, értékelésére:
WA sznobizmus és a lustasdg egyardnt tett rola, hogy ekkora munkdssdg bemutatds, értelnezeés,
Crtékelés nélkiil maradjon: konnyebb leszdini, kézlegyintéssel elutasitani a »bobeszédiic irdt, mint
végigolvasni és dttanulmdanyozni, értelmezni és értékelni szaz-egynebdny konyvét. [. .. | Hegedsis
Géza »bolesésza konyvei — melyek kil leginkdbb figyelemre méltoak az irodalomtirténetiek,
de azért a torténelmi, a filozdfiatorténeti és a kultirtirténeti timajriakrdl sem lenne belyes elfe-
ledkezni — azért keriiltek szélarnyékba, mert a bierarchikus rendjét valtozatlanul konzervld
magyar tudomanyos élet — belyesebben elit — a szakmai sovinizmus s3nob és kirekestd gigiével
és egyre erdsidd ellenszenvvel tekintett és tekint a »céhen kivilli jottmentekres, sot gyakran miég
Sajdt tagjaira is, ha azok ismeretterjestésre merték adni a fejiiket. A népszerisités, a népmiivelés
a tudomdnyos szféraban babérbil billog lett, olyan tevékenység, amely elismerés belyett kiszoritdst
érdemel.”® Bz az idézet sok mindent elarul Hegedusr6l: erésebb volt benne a peda-
gbgushajlam, mint a tudomanyos becsvagy, kénnyen le is mondott a tudomanyos
dekorumokrol annak kedvéért, hogy szabadon kiélhesse tanari késztetéseit. Az biz-

tos, hogy a tudomanyos testiileteket, minésité bizottsagokat mindig is zavarba

6 Iszlai 1989, 26.
7 Bata 1999, 4.
8 Madarasz 2007, 155-57.

351



TANULMANYOK

hoztdk a Hegediis-féle polihisztorok, elkésett reneszansz alkotok. Ungvari Tamas
egyik irasaban igy emlitette meg a szaktudésok elhatarolédasat Hegediistél: ,,Nagy
akadémikus irodalomtorténészek enybe lenézéssel emlegették Hegediis Gézat. Szdaz kinyvet irt,
hat ez, lebetetlen. Két teljes irodalomtorténetet irt, dm még a kandiddtusi fokozatra sem tartottik
méltonak.””

Az akadémiai berkekben két gyakran hangoztatott vad volt ellene: egyrészt az,
hogy nagyon érthet6en, kénnyi kézzel irt silyos kérdésekrdl is, masrészt a legen-
das termékenysége, ami — a tudomany felkent papjainak vélekedése szerint — eleve
kizarta, hogy néhany témaban valodi tudéshoz illéen elmélyedjen.

Az, hogy egy tudés munkaja esetleg nem felel meg az értekezd préza, a tudoma-
nyos szoveg stiluskovetelményeinek, hanem inkabb esszéisztikus hangvételd, va-
l6ban kétségeket timaszthat egy tudomanyos k6z0sség tagjaiban. Az érthetGség
oltaran aldozatul eshet a tudomanyos egzaktsag, a konnyebb megértés érdekében
leegyszeriisité megfogalmazast alkalmazhat egy szakird, ez viszont sokszor a tudo-
manyos tények kisebb mértékd torzitasat is eredményezheti. Ami azonban a tudo-
manyos dolgozatok esetében hiba, az az ismeretterjeszté munkakban erény. Illés
Gyo6rgy igy dicsérte az ironak azt a térekvését, hogy mivei olvasmanyos, élvezetes,
befogaddbardt” stilusban talaljak a feldolgozott korszakokat, alkotdkat, probléma-
kat: ,,Sok erénye kiziil [...] a kozérthetiség a legfontosabb. A torténelm, irodalmi és miveld-
déstirténeti ismeretek kinnyed, sginte jatékos dtaddsinak képessége. Hegediis Géza olyan ma-
gavalragaddan, érdekesen tud irni és beszélni, hogy az irodalomtirténésznek és a rdadidhallgatd
hdziasszonynak egyarant élmeényt nydjt.”""

A termékenységére vonatkoz6 nem éppen joindulata észrevételekre, megjegyzé-
sekre maga Hegedds is reagalt egy 1960-as irasaban. Kritikusainak, akik kétes ér-
tékd bokként hasznaltak vele kapcsolatban a ,, fermékeny” jelz6t, s enyhe rosszallas-
sal figyelték évrdl évre jelentésen gyarapodo életmivét, igy adott valaszt egy fricska
kiséretében a szellemes t6: ,,En [...] sohasem éreztem magam »termékenyc-nek, soba se
hajszoltam a munkdt, és mindig az az érzésem, hogy kevesebbet irtam le, mint amennyi napi
adagként kikivankozik beldlem. Ezért vélem az egész magyar irodalomra sértdnek, amikor nem
taldinak okosabb jelzdt irdi tevékenységemre és eredmeényeimre, mint hogy »termékeny« ... mert
tlgy ldtsik mindlunk mar »termékenyc-nek s3damit ag, aki nem meddd. De hat az, is igaz, bogy

9 Ungvari 2007, 13.
10 Tllés 1985, 63.
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akinek nem adatott meg a s3erelem gyonyorisége — vagy éppen elvétetett tile —, az Casanovdanak
nézi a szolid hagasembert is.”!

A népszert iré idGskoraban nem kevés 6niréniaval jegyezte meg magardl egyik
interjajaban a kévetkezot: ,,New tartom magamat tuddsnak. Néptanitd vagyok, olyan nép-
tanitd, aki egészen jo ripacsnak 7s.”'? Nyilvan a ,néptanitd” megnevezést itt nem a sz6
klasszikus (neveléstorténeti) értelmében hasznalta, hanem népmivel6t értett alatta,
az egész nép tanitdjara gondolhatott. Ugyancsak a ,,uép tanitdja” cimkével illette 6t
Hermann Istvan a 60. sziiletésnapjara irt kszontésében. Ebbd a tisztelgd irasbol
kideril: a ,,nép tanitdja” kifejezés hasznalatakor Hermann is arra gondolt, hogy He-
gediis Géza nemcsak bizonyos rétegek szamara irt, 6 az egész magyar népet sze-
rette volna bevonni olvaséinak kérébe. Hermann szerint Hegedds ,,. .. zdvei min-
denki szamdra bizonyitiak: a kultirdban nincsen érthetetlen, a mai embertdl idegen. S ezdltal
vilik Hegediis a nép tanitdjava.”? Onvallomasaibdl vilagosan kitiinik: 6 is els6rendtien
és leginkabb pedagdgusként hatirozta meg magat. O maga is tudta, hogy nala mar
szenvedéllyé valt a népmavelsi igyekezet. Igy vallott errél 1964-ben: ,Sokan va-
Qyunk, akik jol tndjuk, bogy a népmiveld szenvedély gydgyithatatlanabb a kiilonféle narkomad-
nidndl is, és dltaldban olyan cinkossdgtudattal ismerjiik egymdst, mint a morfinistik. S éppen,
mert ismerjiik egymdst, s drukkolunk egymdsnak is, fel is tudjuk mérni, bogy a mdsikban
mennyire fejloditt ki ez a passid (e3 a latin s30 egyszerre jelent sgenvedést és szenvedélyt, kinldddst
és gyonyorviséget, s ki tudnd jobban, mint a narkomadnids és a pedagdgus, hogy keserves kinlddds
és boldog gyonyiriiség mennyire elvdlaszthatatlanul egy lebet).”’*

Hegediis Géza személyét és munkassagat a mai napig félreértések Gvezik. Erdemes
ezek kozil legalabb egyet tisztaznunk. T6bben is gy tartottak 6t nyilvan, mint a
wI30cializmus kirakatirdjat”, noha az 6 viszonya a Rakosi-, majd a Kddar-rendszerrel
és a marxista ideol6giaval nem olyan egyszerlien meghatirozhat6, hogy egyértel-
muen be lehetne 6t skatulyazni. Keszi Imre, a kommunista {r6 1948-ban nyilvano-
kritikus konyvismertetéseiben a polgari esztétika néhany emléke is feldereng.
Ezenkiviil hibaztatja Hegediist azért is, mert korrigalni merte a legpartosabb
Lukacs-értelmezoket. Elitél6 véleményét ilyen szigorda mondatokban tette kézzé:
WA polgdri esztétikdnak sokszor inkdbb formdlis jellegii csokevényei rontjdak le Hegediis Géza

11 Hegediis 1960a, 5.

12 J6zsa 1994a, 129.

13 Hermann 1972, 12.
14 Hegedus 1964a, 591.
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legtibb miivének értékét. 1ehet ez a csikevény viszonylag drtatlanabb otletkultusz. |...] Silyo-
sabb hibiba — veszedelmes kispolgdri formalizmusba — esik Hegediis Géza akfkor, amikor
Lukdes Gyorgy utin és Lukdcs Gyorggyel szemben, eléggé ellentmonddst nem tird modorban —
lgy és gy mondjak a marxistik, exzel szemben azg igazgsdg ex! — megprobalja fijra fogalmazni a
realizmus és a romantika fogalmait.”"”

Hegedts t6bbszor is nyilatkozott arrdl, hogy a marxizmus eszmevilagat sziknek,
leegyszerisitének, a valé élettel szembenallénak érezte. JEn nem Marxctil tanultam a
szocializmust — nyilatkozta 1997-ben —, nem is szerettem 0t. Sobha nem voltam materialista,
tudomdnytalannak tartom a materializmust. Miota ismerem Morns Tamas irdsait, aki a tizen-
hatodik szdzad elején kitaldlta a sgocializmust, e volt ag esgményvildgom. Aztan kideriilt, a
gyakorlatban nem megvaldsithatd.”'® Ez a meggy6z6dés jellemezte az Asgdly cimi, 6n-
életrajzi elemeket is tartalmazé regénye egyik hését is, igy joggal feltételezhetd,
hogy sajat vilagnézetét hozta nyilvanossagra, amikor Lakos Bertalan ideoldgiai at-
keresésérdl irt. Ennek a fiatal regényhésnek a gondolkodasat gy jellemezte: ,,Csak
a marxigmussal nem tndott eléggé megbardtkozni ... til dogmatikus tanitisnak érezte, és gy
vélte, hogy a munkdssag mellett elbalvinyitia a parasztok s3erepét az fij orszdgépitésben. Pedig
0 valami idilli parasztszocializmusril dbrandogott, ami talin nem is igy szocializmus, abogy a
kommunistdk gondoljak. Inkabb paraszti kisbirtokosok demokricidja, abogyan agt valamikor

réges-régen Roussean elfépzelte.””

Fontosnak tartottam, hogy miel6tt Hegediis pedagdgidjanak részletes attekinté-
sébe belekezdek, errdl a kérdésrdl is emlitést tegyek. Hegedus életmivének a meg-
részérdl az irigység, a féltékenység is kozrejatszhatott abban, hogy leszoltak, ke-
vésre értékelték Hegediis munkassagat, mert azt érezhették, hogy az ir6 idésebb
koraban is |, tilszerepelte magdt”, el6luk vette el a teret, a szereplési lehetGséget. A
rendszervaltas utan egyébként is egyszertinek tint mindenkit, akinek érvényteleni-
teni vagy elfeledtetni akartak az életm@vét, a ,kommunista” jelz6vel vagy ,,az elizd
rendszer Riszolgdldia” cimkével illetni. Ezek a cimkézések az esetek egy részében
egyéni sérelmek, személyes vagy nemzedéki konfliktusok kévetkezményeként szii-
lettek, éppen ezért nem helyes egyetlen ilyen cimkét sem atvenni addig, mig annak

15 Keszi 1948, 13.
16 Tharéezy 1997, 19.
17 Hegeduis 1962, 212-213.
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az igazsagtartalmardl vagy éppen hamis voltarél meg nem bizonyosodik a jelenkori
kutato.18

Hegediis ,,pedagoégiajanak” f6bb jellemz6i, alaptézisei

Hegedis Géza — néhany tanulmanyon kiviill — nem irt jelent6sebb pedagdgiai mun-
kakat, igy az & oktatasrol, nevelésrdl alkotott elképzeléseit a vele késziilt interjuk-
nak, a tanitvanyok visszaemlékezéseinek és leginkabb 6néletrajzi miveinek alapos
attanulmanyozasaval lehet feltarni. Tanulmanyomban ennek a munkanak néhany
eredményét kivinom bemutatni. Azok a teriiletek, témak, amelyek kapcsan Hege-
diis 6nall6 irasokban is kifejtette nézeteit, a kévetkezSk: a NEKOSZ pedagogiai
torekvései, olvasaspedagogia, szinésznevelés, az ismeretterjesztés jelentGsége és
mobdszerei. Ennél joval szélesebb kort fogott at, a pedagdgia szinte minden alap-
kérdését érintette az ird az esszéiben, a memoatjaiban, az djsagirokkal folytatott
beszélgetésekben. Ha kiemeljitk ezekbdl a szovegekbdl a pedagogiai vonatkozasa
részeket, azonnal feltinik, hogy t6bb parhuzamot is lehet vonni a Németh Laszl6-
i pedagdgia és Hegediis Géza nevel6i szemlélete k6zott. ElsGként ezeket az érint-
kezéseket veszem goresé ala.

Németh Laszl6rdl kéztudomasy, hogy a tananyagon keresztill kivant hatni vasar-
helyi diakjaira, nem volt hive a tanar-didk kézti 6ran kivilli érintkezésnek. Ugy
vélte, hogy a koz6s felfedezésnek az ,,dra jivegharangja alatt” tudatosulé 6rome az
egyetlen olyan tiszta érzelem, amely a tanart és a didkot Osszekapcsolhatja. Hason-
l6an gondolkodott errél Hegedis is, aki igy vallott pedagogusi ars poeticijarol: ,,.4
$30 530105 értelmében nem pedagigns vagyok, hanem didaktikus. A megtanitott tények dltal
akarok nevelni is. Az értelemre akarok — és remélem: némiképpen tudok is — hatni.”’? Né-
meth Laszl6 id6skori emlékezéseiben a vasarhelyi 6rait gondosan kidolgozott esz-
székhez hasonlitotta, a mégottik all6 felkésziilés, anyaggyjtés is éppen olyan sok
1d6t kovetelt, mint amikor egy esszé megirasahoz kutatta fel az adott témdban
megjelent szakirodalmat. Hegediis Géza ugyanezzel a képpel élt a sajat tanari fel-
fogasat bemutaté vallomasaban. Az iré elméletrdl és epikumrdl ir, amikor eléada-
sait jellemzi, elmélet alatt nyilvan az adatokat, a kozolni kivant informaciokat, a

18 Bzért is nem kivanunk foglalkozni a www.pestisracok.hu cimen m(ksdd hirportalnak
azokkal a cikkeivel, amelyek Hegediis Gigyn6kmultjaval foglalkoznak. Az emlitett portal
Jleleplezd” irasaiban kozolt allitolagos jelentésrészletek éppen arrdl gybzik meg az olvasot,
hogy Hegediis békit6, konszenzusteremtd, kiegyensulyozo szerepet szeretett volna jatszani
a sokféle kiils6 és belsé konfliktussal megterhelt ir6i vilagban.

19 Hegedus 1973, 117.
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teldolgozott téma ,,szdrazanyag-tartalmdt” érti, epikum alatt pedig a talalast, a kori-
tést, az adatok koré sz6tt anekdotakat, példakat, személyes megjegyzéseket. ,, Elmé-
letet és epiumot 1igy Rell dsszeszoni — irja —, hogy a ballgatot vagy tanitvanyt elragadja a
Jfelsorakoztatott eseményanyag érdekessége. Tebdt minden dranak egy dltalam alakitott, epifum-
mal teljes esszének kell lennie.”?

Hegedts didaktikajanak egyik sarokkéve, alapfogalma a kivancsisag volt. A leegy-
szerlsités hibdjaba esnénk, ha ezt a fogalmat a pedagdgiai szaknyelvben elfogadot-
tabb érdeklédésre cserélnénk ki, mivel Hegediis értelmezésében a kivancsisag az
érdeklédés szenvedélyes formaja, talan ugy is fogalmazhatnank, hogy hatvanyra
emelt megnyilvanulasa volt. A Csalddi #ir cim televizibmusornak volt egy allandé
rovata, amely a Karosszék a limpa alatt cimet viselte. Ennek a misornak az 1977.
janius 8-i adasaban fejtette ki Hegediis az emberi kivancsisag fontossagat, értékét
hangsulyozé gondolatait. Az ird egyértelmien a kivancsisag felébresztésében, a tu-
dasszomj felkeltésében jeldlte meg a pedagdgia feladatat. Gondolatmenete £6 cso-
mopontjai a kdvetkez8k voltak: ,,... a kivanesisdg olyan bajtéerd, anti, azt hisgenm, alapja
mindannak, amit emberi fejlidésnek nevezniink. |...] A nem érdeklidd ember, vagy nevezziik
nevén: a nem kivinesi ember, a kozombos ember — kizveszély. [. . .| A kivanesisagot a pedagigia
olyan feladatinak latom, amelyet fol kell ébresgteni. A kivancsisagot a kultiirpolitika feladata-
nak litom. Az embereket tegyiik kivancsiva! Mi ag, hogy kivanesisag? A kivinesisig, hogy
résgt veszdink mindabban, ami lebetséges a vildgban, hogy magunk is foltessziik a kérdéseket, és
a kérdésekre addig nem nyugszunk, amig a valasgt valahogy meg nem taldljuk; vagy ms meg-
mondja nekiink, vagy elolvasunk valamit, vagy megkeressiik sajdt magunk. 1 agyis: én minden-
kinek, akivel akdr tandrként taldlkozom, sot akdr sziildként taldlkozom, csak egyet tudok
mondani: hogy ha gyermeked nem Rivdncsi, vagy fiatalabb ismerdsod nem kivdncsi, akkor éb-
reszd fol benne, és ne akard elfojtant, mert megolid benne azt, ami az emberbdl emberi, hogy
1obbet tudjon, és még valamit: hogy tobbet élvegzen a vildghol.”?!

A tanulas és a tudas fogalmanak meghatarozasakor azt emelte ki az {r6 — s ebben
sajat kora leghaladobb nézeteit osztotta —, hogy az elraktarozott nagymennyiségl
informaciéhalmaz még korantsem egyenértéki a tudassal, mint ahogy az emléke-
zetbe vésés, régies széval: a beemlézés sem egyenl a tanulassal. Szavaibol az dertil

ki, hogy az informalis tanulast igen magasra értékeli, talin maradandébbnak is

20 Hegediis 1973, 116-117.

2l Karosszék a lampa alatt. Magyar Televizio, 1977. janius 8-i adas. A mdsor ismertetése a
Pest Megyei Hirlap 1977. janius 8-i szamdnak 8. oldalan olvashat6. Hegediis idézett sz6vege
a You Tube videémegoszté portilon hallgathaté meg. A vide6 elérhetSsége:
https:/ /www.youtube.com/watch?v=ulJGNIkEOc0&t=182s (Letoltés ideje: 2025. feb-
ruar 14.)
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tartja az ilyen formaban szerzett ismereteket a formalis tanulasi helyzetekben gya-
rapodo ismerettarnal. ,, Tanulni nem okvetleniil agt jelenti — irja egy cikkében —, hogy ot
iiliink a tankinyy elott és biflazunk. Sot: a rossg értelemben vett biflazis, azaz a megemés3the-
tetlen anyaggyiijtés nem sokat jelent. Ertelmes ember szimdra minden tanuldssa vilbat: a ol-
vasds, a csevegd beszélgetés, a szinbaz, a mozi, a nyitott syemit kirdndulds, a geneballgatds, a
Sétdlgatis egyik-madsik milenm képei, vagy tirsai elott... Mivelt ember s3dmdra nincs batdr
$30rakogds és tanulis RGO, mert sgorakotatia a tanulds és tanifja a sgorakozds.”?? Brrol
egyébként Németh Laszl6 is hasonléan vélekedik. Az 6nmagat 6rok tanuldként
meghatarozé iré igy irt tanulas és szérakozas kapcsolatardl Ha most lennék fiatal
cim esszéjében: ,,Igazi s30rakozds és igazi tannlds ko3t nem érzek éles hatdrvonalat. |. .. ]
A sz0rakozds az inképéstdl tan abban kilinbizik a leginkdbb, hogy tibb benne a kaland:
ag ember olyasmit is elolvas, ami nincs benne a tervében, olyan tdrsasdgba is elmegy, abol nem
remél oknldst.””?

A tudas fogalmaval kapcsolatban Hegedlis Géza a kovetkezSre hivta fel kortarsai,
olvasoi figyelmét: ,,Ha a tudds dnmagdban vald adathalmaz, az céltalan, nem tudds. Az a
tudds csak, amely barkit, egy embert, a fidt, a szomszéd unokdjat meggyizi, hogy van dsszefiiggés
a vildg dolgai kiZott. S ha ext nem ilgy koglik, hogy a misik évezze, akkor annak nincs
hatdsa, azt nem riggiti ag emlékezet.”?* HegedUst is egész életében az a felvilagosodas-
kori eszme vezérelte, hogy a tudds tetjesztése minden olyan embernek £6 kételes-
sége, aki kedvez6bb korilményeinek készénhetéen kénnyebben hozzafért a tudas
forrasathoz, mint embertarsai t6bbsége. Ebben is rokon léleknek bizonyult Né-
meth Laszléval, aki dgy gondolta, hogy a j6 tanar boldogan fosztja ki 6nmagat,
béven ontja tudasat. Aki maganak tartja meg a tudasat, vagy fésvény modon csak
apré adagokban porcidzva ad belSle, nem lehet igazi j6 tanar. Az adhatas boldog
kényszere — ami Németh Laszl6 szerint a j6 tanart hajtja — Hegedust is fltotte
egész életében. Ez a nemes életelv vezérelte: ,,Ha valamit tudunk, amit mdis még nem
tud, vagy nem jol tudja, akkor Ritelesség tanitani és felvildgositani.”?

A koaliciés idGszakban Hegediisnek is sziviigyévé lett demokratizalédé oktatas-
tgyiink egyik siirgés megoldast varé problémaja: az oktatas aldasaibol addig cse-
kély mértékben részestilt rétegek tovabbképzésének kérdése. A magasabb szintil
oktatasbdl kimaradt felnSttek mivel6désének tigye izgatta ebben az id6szakban

22 Hegedis 1960b, 22.
23 Németh 1980, 238.
2 Jozsa 1994b, 7.
2 Gy6ri 2003, 25.

357



TANULMANYOK

Németh LaszIot is, aki 1945. oktéber 9-én mutatta be a vasarhelyi gimnazium ér-
tekezletén a dolgozok gimnaziumaval kapcsolatos elképzeléseit. Ezek az elképze-
lések — ha nem is teljesen a Németh altal vazolt tervezet szerint — 1946-ban meg-
valésultak. Ugyancsak megvalosultak Karacsony Sandor — szabadiskolak
létrehozasara iranyulé térekvései, a nagyhir professzor a falvak és a tanyak nép-
ének kulturalis felemelkedése érdekében hozta létre a szabadmtvel6dés intéz-
ményrendszerét. Volt azonban egy olyan tarsadalmi réteg is, amelynek a tovabb-
képzésével még ebben az egész orszagot atjaré muvel6dési lazban sem igazan
torédtek: a falurdl varosba aramlé ipari munkasok, els6generacids varoslakok
egyre névekvo témege. Hegediis Gézat az 6 beilleszkedésiik, boldogulasuk aggasz-
totta, ezért javaslatot, konkrét tervezetet allitott Gssze e réteg tovabbképzésének a
megoldasara. Ez a tervezet az Uj Szdntds cim folyéirat 1947, évi 9—10. szaméaban
jelent meg. Az {r6-pedagdgus elséként azt tekintette at, hogy milyen ismeretekre
van szlksége ennek a rétegnek, mire kell ket megtanitani. Tisztaban volt azzal,
hogy a falusi népiskolakban nyert alapok a fizikai munka vilagaban toltétt évek
alatt megfakultak, masrészt nem is igazan volt médja ennek a rétegnek olvasni,
miivelsdni. Ugy gondolta, hogy elészér tehat magara az olvasasra kellene rikapatni
a nagyvarosokba keriilt, gyokértelen, jelent6s tudasdeficittel érkezett munkasokat.
o Lehat a megszervezendd tanfolyam legelsd feladata — itja — a magyar helyesiras beidegzése és
azg olvasas megkedyeltetése. Az embereket ri lebet szoktatmi a kinyvforgatdsra, nem is kellenek
ebheg visszariastd »kotelegd olvasmanyok«. Nagyon sok _jo regény van, amelynek madr a tar-
talma felkelti az ember kivincsisagar. Ha eldre felkeltjiik az érdeklidésiiket, és azutin keziikbe
adjuk a kinyvet, el is olvassik.”?® Fontos feladatnak tartotta Hegediis azt, hogy ez a
réteg a magyar valosagrol, a gazdasagi és tarsadalmi valtozasokrdl képet kapjon.
Ehhez a térténelem és a foldrajz tanulmanyozasatél remélt segitséget. ,, Az ismeretek
kivetkezd csoportia — folytatja az ird — a mindennapos életben vald eligazoddsra vonatkozik.
Mindenek eldtt meg kell ismerkedni a Rizigazgatis egész, rendszerével. Bz afféle leegyszerisitett
kizigazgatds-tudomdny lenne, amely [...] megtanitand a hallgatokat, hogy mikor kell ag elol-
Jjardsdgra menniok, hol vilthatnak erkdilesi bizonyitvanyt és hova telefondljanak elsd segélyért.
Lsmertetni lebetne a birdsdgok mikodésétd] a vilasztdjog gyakorldsdig mindagt a kigjogi jellegit
tevékenységet, amellyel minden ember kapesolatba szokott keriiini élete folyamdn. Egt a targyat
egészitené ki az a studinm, amelyet akdr kigigaggatdsi stilisgtikanalk is nevezhetnénk, nevege-
tesen, hogy miként kell kitolteni a legkiilinbizobb dirlapokat, hogy kell irni a legegyszeribb
kérvényeket, 56t azt is, hogy mikép lebet megérteni s ellendrizni a gaz- és villanyszdamla ada-

tait.”?”

26 Hegedtis 1947, 549-550.
27 Hegeditis 1947, 550.
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Hegeds ugy gondolta, hogy a tanulastdl, szellemi munkatdl elszokott munkasem-
berek szamara megkdnnyitené a tananyag elsajatitasanak folyamatat, ha egy féloras
mozgassal, tornaval is kiegészitenék az egyes tovabbképzési alkalmakat. Az {r6 tisz-
taban volt azzal, hogy a faraszt6 testi munkat végzé emberektSl nem lehet sok
szabadid6t elvenni, igy heti két alkalmat javasol a tanfolyam anyaganak atvételére.
Ugy gondolta, hogy egy alkalommal kb. két és fél 6ris lehet egy foglalkozas, ebbél
télorat foglalna le a torna. Két 6ra maradna az ismeretek kozlésére, feldolgozasara.
Hegedts Géza kiszamolta, hogy az altala kérvonalazott tananyag ilyen idGkeretek
kozott két év alatt elvégezhetd. A terv megalkotdja az anyag célszer( beosztasat
igy képzelte el: Az elsd évben heti két ordt foglalna el a magyar-nyely, vagyis a belyes-irds és
helyes-olvasds, két drit a foldrajz és az exzel kapesolatos torténelem. A masodik év anyaga lenne
két drdban a RoZigazgatdsi alapismeretek, két drdban ag a gyakorlati tirgy, amelyet kogigaz-
gatdsi stilisztikdnak neveztem.’”s Hegedis sokat tdprengett azon, hogyan lehetne ra-
venni a megcélzott réteget a tanfolyam szorgalmas latogatasara. Arra gondolt, hogy
az egyes ipartelepek esetleg csak ugy vennének fel Gj munkast, ha az eljarna a tan-
folyamra és vizsgazna annak anyagabol. Ez a presszi6 a f6varos el6tt all6 feladatok,
gyaralapitasok tengerében, amikor nagy szamban volt sziikség ipari munkasokra,
kivitelezhetetlen lett volna. Azt sem tartotta elképzelhetetlennek, hogy munkahelyi
elémeneteli elényt jelentsen legalabb a tanfolyam elvégzése. Bar az altala vazolt
terv egy létez6 szitkséglet kielégitésére iranyult, a szépen felépitett tovabbképzési
elképzelésbdl — ebben a formaban — nem lett semmi.

NEKOSZ-o0s tanari tapasztalatok

Hegedis Gézanak nem minden terve maradt megvaldsulatlan, a koaliciés id6k re-
formlazaban egyes elképzelései valora valhattak. Kisérletezési terepet jelentett sza-
mara a Gyorffy Kollégium is, amely a minddssze harom évig viragzé NEKOSZ-
mozgalom ,sziildanyja” volt. Mar egészen fiatalon elképzelt egy olyan ,,komplex tan-
targyat”, amelynek keretében a torténelmi és irodalmi ismereteket egyiitt, egymast
tamogatva, kiegészitve dolgoznak fel. (Ilyen elképzelése a tantirgydsszevonasrol
Németh Laszlonak is volt, Hédmez8vasarhelyen ki is probalta, ott sikeresnek bi-
zonyult ez a kisérlet.) Hegedus ezt a tervét a Gyorfty Kollégium tanaraként valtotta
valéra. 1995-ben A hdskor cimi irasaban igy emlékezett a Gyorffy Kollégium mun-

28 Hegedtis 1947, 551.
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kajaba val6 bekapcsolodasara: ,,Nos, alig nébany béttel a habori utin kiaddi irdasztalom-
ndl?? diltem, amikor egy addig szamomra ismeretlen, alacsony termeti, s30ke haj, szemiiveges
Sfiatalember ram nyitotta az, ajtot, és megkérdezte, én vagyok-e Hegediis Géza. Mikor én igent
bilintottam, kezét nyijtotta, és bemntatkozott. Dr. Kardos Ldszlonak hivtdik, és kigolte, hogy
azg djrainditort Gydrffy Kolléginm igazgatdja. Et a tanintémeényt a nébdny évvel eldbb meghalt
neves néprajz. professzor tanitvanyai alapitottik azgal a magnkra rott feladattal, hogy szegény-
paraszt és proletdrsgdrmazisii tebetséges fiatalokat segitsenek egyetemre jutni és tamogatni. [.. ]
Kardos elmondta, bogy tibben is ajanlottak neki, hogy hivion engem maguk kozé tandrnak. Ha
csak 1gy érek rd, délutan, munkaidim utin is tanithatok naluk. [...] Megkérdeztem, hogy ha
megyek, mit tanstsak. Meglepd volt a vilasz: - Most gyere velem, ismerkedj meg a fisikkal és
linyokkal. Talild ki a megfeleld tantirgyat, holapig készitsd el a tantervet. Es akdr mdr
holnap el is kezdbeted a tanitdst. |...] Nekem is volt mdr tervem, mire odaérkeztiink. Mar
kordbban is elfépzeltem egy olyan »komplex: tantirgy«-at, amely egyiitt oktatia a torténelmet és
azg irodalmat: azg egyik magyarigza a mdsikat. A magyar felidéssel akartam kezdeni a
XV szdzad végétd] a XIX. szdazad végéig, a felvildgosoddstol a Millenninmig. Egy drdval
késdbb meg is egyegtiink ebben ag ifjisdggal. Masnap mr tanitottam is. Etti] ag elsd naptol a
Gydrfly Kolléginm megsziintetéséig tandra voltam a kollégiumnatk.”

Azt gondolom, tulzas nélkil kijelenthetd, hogy Hegediis a Gyorffy Kollégiumban
valt igazan pedagdgussa, ott tanult meg tanitani. Mar maga a kézeg is inspiralta 6t:
a sok tudasra éhes fiatal k6z6tt nem is lehetett mashogyan, csak lelkesiilten mesélni
a magyar- és vilagirodalom csodalatos maveirdl, a térténelem meghatarozoé alakja-
irél. Az a korszak volt ez, amikor szinte ,,erotikus gyonyoriségge!” tanultak az ismere-
tekre raszabadult fiatalok, Sriilt tanulasi szenvedély fltdtte azokat az ifjakat, akik-
nek a sziilei sokszor az elemi iskola befejezéséig sem juthattak el. Hegedis el is
ismerte ezt a rendkiviili hatast 6néletrajz-folyama befejezé muvében. Konkrétan
ezt irta: , A Gyirfy-kolléginm és a NEKOSZ 1945-151 1949-ig pedagdgiai tevékenységem
legfontosabbika volt, noba kozben parbuzamosan valdszinditleniil sok belyiitt sokfélét tanitor-

tam.’ 1

Hegedus egyik recenziéjaban, amelyben a Jokai-regényvilaghoz fiz6d6 viszonyat
elemezgeti, egy megjegyzésben a NEKOSZ nevelési céljaban kérvonalazott em-
bereszményre is kitért. Az é0 Jokai ciml kényvet ismertetd {ras kévetkezé monda-
tar6l van sz6: , Eletmiivének. egészét két izben olvastam el s30rdl szora, (eldszir 13—14 éves

2 Az Anonymus Kiadénal dolgozott ekkoriban Hegediis.
3 Hegedus 1995, 8.
31 Hegedtis 1989, 88.
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[fovel, masodszor 1946—47 folyaman, pdarbuzamosan nemzedékem legromantikusabb és pedago-
gus-létem mdig batd, legdontibb korszakdban, amikor a Gyorfy-kollégium tandra és a
NEKOSZ isin. »kizponti tandra« vagyis oktatdsi vezetdje-irdnyitija voltam és mindenhez, értd,
mindent vallald Berend Ivanokkd sgeretten volna nevelni a nép mélyrétegeibil induld s dltaluntk
meg is érkezd 7ij magyar értelmiséget).”?

Hegediis elég éles szemd pedagdgus volt ahhoz, hogy meglassa a NEKOSZ-ban
végzett oktatdé- és neveldmunka kiilonleges értékét, igy nem véletlen, hogy a
NEKOSZ pedagégiajardl, nevelési célkitiizéseirdl tanulmanyt is irt, amely az Em-
bernevelés cim folybiratban jelent meg 1948-ban. Tudta, hogy nem koénnyt ennek
a mozgalomnak a pedagdgiai jellemz6it Gsszefoglalni, rendszerezni, mivel a
NEKOSZ pedagégiajat az élet sziikségletei és a gyakorlat kihfvasai alakitottik, nem
épult gondosan kimunkalt elméleti alapozasra. Az iranyelvek mar a Gyé6rfty Kol-
légium Wjrainditdsatol kezdve egyértelmiek voltak: a demokricia erkdlestananak a
tudatositasa volt a kollégium vezetSinek célja, lelki szemeik el6tt a demokratikusan
gondolkodé és cselekvé fiatal értelmiségi idealja lebegett. Olyan ifju értelmiségié,
akinek az életében egyensilyba keriil az egyéni és a k6zOsségi érdek, a kett§ nem
egymas ellen hat, hanem egymast timogatja. Hegediis igy fogalmazta meg a népi
kollégista erkdlesnek ezt az ismérvét: ,, Az egyén csak a kozisség dltal boldognl, a kizisség
csak egyénei dital. Eg, persze, kibat a magatartds egész vonaldra. Csak egy példa: a tisgtségval-
laldstd] vald szerény bizddds éppenolyan negatiy értékitélet ald esik, mint a tisztség hajhdszdsa.
A vezetd szerepet az arra alkalmas embereknek villalniok kell. Ha kideriil, hogy nem alkal-
mas, $36gyen nélkiil tavozik, de tavoznia kell. [ .. .] A népi kollégista nevelési rendszer tehdt et
azg esgményt igyeksik tudatositani, ag erve vonatkoz feleldsséget osztondssé tenni és az ebbil
Jolyo magatartdst reflex-szerden riggitent.””

A népi kollégiumokban az 6nkormanyzatisag elve érvényesiilt, ez alapfeltétele is
volt annak, hogy valéban a demokracia aktiv alakitéiva, a k6z0sség elérehaladasa-
nak tigyét szivitkon visel6 értelmiségiekké valjanak az ott nevelked$ ifjak. Nem
maradt hatastalan ez a nevelési elképzelés, az Gtvenes években a rendszer kritikusai
kézott mindig jelen voltak az egykori NEKOSZ-osok. Amikor az 1970-es évek
miasodik felében elkezdték kiadni a NEKOSZ térténetének feltarasat segité doku-
mentumanyagot és emlékezéseket, az egykori didkok szamara 6sszeallitott kérd6-
fven az egyik volt kollégista igy ragadta meg az NEKOSZ-pedagdgiaban oly nagy
szerepet jatsz6 Onkormanyzas gyokereit: ,,.4 kolléginmi mozgalom a régi és leghaladibb
pedagdgiai nevelési intémeények nyoman baladva (Sdrospatak, Szarvas sth.) ugyanazt ag utat

32 Hegedus 1983, 385.
3 Hegediis 1948, 55.
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vilasztotta: ag egy kozdsségben éld kollektivik nevelési egységét, ... melyekben az dnnevelés és
dnigazgatds, a didkinkormdnyzat ... sgerepét tudta olyan neveld tényezdvé tenmi, mint a
NEKOSZ felszimolisa dta még semmilyen szervezet.””* Hegediis az 6nkormanyzati
rendszer lényegét a kovetkez$ példaval vildgitotta meg emlitett cikkében: ,,Minden
kolléginmban a legkiilinbizobb tarsadalmi intézmények ltesiilnek, amelyeknek a kollégistik
cselekvd tagjai. Igy egy-eqy kollégista nemcsak riplabda-csapat és énekkar tagia, hanem ugyan-
akkor a kolléginmi népbirdsagban s3erepelbet és jogérvényes, tebdt végrehajthato itéleteket hog
vétd tarsai ellen [...|. Minden tettéért feleldsségre vonbatd és magdnafk is joga van barmely vétd
tarsdt birdsdg elé szdlitani.””

Az Onkormanyzatisag eszményének megvalosulasa nem jelentette azt, hogy a
NEKOSZ-os didkoknak nagy szabadsiguk vagy széles mozgasterik volt. A
NEKOSZ egyféle magatartasmodellt preferalt: tagjait a tarsadalmi valtozasok lel-
kes dgenseinek tekintette. A passziv, maguknak valo, erésen introvertalt tipusd em-
bereket a népi kollégiumok nem toleraltak, a kollégistaktol azt vartak el, hogy bont-
sak le a tarsadalmi valaszfalakat, minél szélesebb korben terjesszék a demokratikus
eszméket, jaruljanak hozza a falusi parasztsag és a varosi munkaskoz6sségek szel-
lemi felemelkedéséhez. ,,.A &olléginm nem kolostor: — irta Hegedis — szerves kapesolat-
ban dll a kornyezd vildggal, a tagok bekapesolddnak a tarsadalmi munkdba, igy kitelességsze-
rifen résgt vesznek a  népmivelésben, a  tdrsadalmi - szervezetek (Pl didkszervezetek)
megalakitdsiban és mitkidésében. A tarsadalmi munka formdjdra jellemz0, hogy minden kol-
legistinatk kitelessége, hogy sziildfaluja iigyes-bajos dolgaiban segédkezzék, kiki a maga szak-
mdja szerint.”%0

Hegedts késobb is szivesen emlékezett vissza népi kollégiumi tanari munkajara, a
kollégiumok inspiralé 1légkorére, ismereteket mohon falé ifjaira. A Parbuzamos élet-
rajzok cimi regényében meg is 6rokitette ezeket az emlékeit. A regény hése Boltos
Béla®" tanar-tjsagird, akinek Hegediis a sajat vonasait kolcsondzte. Boltos torté-
nelmet tanit az egyik népi kollégiumban, s tanitis kézben alakul, formal6dik az
el6adéi médszere, amelyben nem nehéz a Hegediis-féle el6adasok hataselemeit
felfedezni. Ezt az el6ad6i modszert igy mutatja be a regény: ,,Most mesélni kell, bele-
vdgni egyenest a magyar felvilagosodas torténetébe. |[...] Méghozzd 7igy, hogy aki eddig vajmi

3 Huszar 1987, 8.

% Hegedis 1948, 55-50.

3 Hegedus 1948, 56.

37 A visszanyert élet cimi 6néletrajzi konyvében Hegedis el is ismeri, hogy Boltos Bélat 6n-
magarél mintazta. Igy jellemezte ezt a szereplét az emlitett 6néletrajzi munkaban: ,,Boltos
Béla, ez a kozélettd] egyre jobban elhizids, vildgnézetek ko3t igazdn se ide, se oda nem tarto3d, dbrin-
dosan szocialista, de dvatos ember, amilyennek magamat itélfem.” (Hegedts 1989, 361.)
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keveset hallott ezekrdl a régi dolgokrdl, az is konnyen megértse, hanem aki sokat olvasott tirté-
nelmet, annafk se legyen unalmas és kezdetlegesen elmondott tananyag. S minthogy évekig mesélt
azeldtt katondknak, munkasgolgalatosoknak meg interndltaknatk, akik igen vegyes miveltségil
emberek voltak, megtanulta et a mindenkibez érdekesen s3016, tudomdnyt pletykdval vegyitd,
tényeket bizalmasan ko0l torténetként elmondd modszert. [...] It volt ag ideje pontot tenni.
Akkor kell befejezni, amikor ag érdeklidés miég nem elégiilt ki. Az Ezeregyéiszaka Sebere-
zddéidnak mddszere a belyes pedagdgia: 1igy kell félbebagyni a mesét, hogy a hallgatd izgatottan
vdtja a mdsnapi folytatist.”>

Boltos Béla, Hegediis regénybeli alteregdja azt is megtanulta a népi kollégiumi
munka soran, hogy lehet egy témat tobbféleképpen megkdzeliteni, eléadni. Tanar-
ként igen lehangolénak, frusztralénak érezte volna, ha ugyantgy, ugyanazokat a
tartalmi csomopontokat érintve meséli el a csoport egyik felének a tananyag egyes
fejezeteit, mint a masik felének. Mindig kétszer mondott el minden témat, hiszen
amig a csoport egyik fele 6t hallgatta, addig a tébbiek a kollégium épiiletén dolgoz-
tak, a hibakat, a haboru idején tOnkrement részeket javitgattdk. Boltos pedig egy-
egy téman kikisérletezte, hogyan adhatja el§ ugyanazt a tartalmat mas-mds hang-
sulyokkal. Minden tanar szamara tanulsagos tapasztalatit a kdvetkezé moédon is-
merjik meg a regénybdl: , Kétszer mondotta el Bessenyei Gyorgy tirténetét és jelentiségét a
magyar gondolkodds tirténetében. S maga is csoddlkozott ntdlag, hogy még csak ugyanazokat a
kifejezéseket sem hasgndlta kétszer. Az eszme ngyanaz volt, de ag elsd eldadds lelkes, patosz-
teljes Ossgefoglaldsa egy gyotridd és szenvedélyesen igagsdgot keresd, dsszeszoritott ajakkal foly-
vdst magdt miveld, évszazaddal eldrenézd magyar férfinak ... A mdsodik eldadds meghitt hangi
beszélgetés volt egy bibari kisnemesrdl, aki felkeriil a csillogd bécsi ndvarba, s mikiben gildns
kalandok hise, megtaldlja magiban a nagy feladatok hordezdjat, olvas, tanul, majd irni kezd
[-..] €5 gondolkozdsra szoktatia ag olvast. Mind a két kép igaz volt, hiteles volt, csak azg elsd
inkdbb hangsilyozta a kozéleti embert, a mdsodik a maganélet oldalirdl ragadta meg a kizéleti
Sfeladatokat teljesitd ferfuit.””

Ezek a részletek egyértelmien igazoljak, hogy a Gyorfty Kollégiumban t6lt6tt ha-
rom év — a sziniakadémia mellett — valéban a tanari mesterség megtanulasanak az
id&szaka volt Hegediis életében, hiszen 6 nem volt Tanarképz6 Intézeti hallgato,
jogaszként végzett, nem foglalkozott egyetemistaként pedagdgiai studiumokkal.
Amit a tanitasrél megtanult, azt gyakorlatban, ,,élesben” sajatitotta el, a sajat tapasz-
talataira és probalkozasaira épitve. (Még ebben is hasonlitott az utja Németh

38 Hegedus 1962, 41-42.
¥ Hegedtis 1962, 69-70.
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Laszl6 pedagdgussa valasahoz, hiszen Németh is mas karon szerzett diplomat, or-
vosi végzettsége volt, 6 sem hallgatott pedagogiai targyakat.) Kés6bbi palyaja éke-
sen bizonyitja, hogy j6l megtanulta a szakmat: kivalé pedagdgus lett. Ez deril ki
egykori szinész és rendezd szakos hallgatéi visszaemlékezéseibdl is.

Szinészek, dramaturgok, rendez6k miiveltségének megalapozoja

Hegediis Géza 1945-ben, a haborud utani élet és kozlekedés Gjraindulasaval egy
idében kezdett tanitani a sziniakadémian, amely 1948-t6l f6iskolaként mikodott.
Elég viszontagsagos koriilmények kozott kezdte meg tanari munkajat a habords
veszteségekbdl lassan ébredezd intézményben. Az indulas idGszakara igy emléke-
zett vissza idGskoraban: ,, 7945 mdjusiban Gellért Endre szervezte a sginmiivészeti akadeé-
midt. O hivott szinhdz- és drimatirténetet tanitani. Az én drammal nyitottuk meg oktdberben
ag intézményt.”*0 A visszanyert élet cim@ 6néletrajzi mivében ennél részletesebben,
arnyaltabban mutatta be az ir6 felsGoktatoi karriere kezdetét. Ott ezt olvashatjuk
tanari palyaja hajnalarol: ,,Oktdber 3-an pedig megindult ag oktatis a Sziniakadémidn.
Egyeldre miég egy ideiglenes belyen — a V'irdsmarty utcdban — mert a romos iskolaépiiletet, a
Rakdezi diton, ag Urdnia-hizban, javdban javitottdak, ott csak a kivetkezd félévben lebetett
Jolytatni az, iskolai munkdat. Azon ag oktdberi reggelen ag én drammal kezdidott a rég iskola
djraélesztése. Tantdrgyam egyeldre a »vildgirodalom« volt. Egt valamennyi éyjdratnak hallgatnia
kellett, s minthogy a felsdbb osztilyoknak ebben a targykorben eleddig nem volt rendszeresen
tanult ismerete, valamennyiik s3dmdra ko30S volt azg ora. [...] Hamarosan kialaknlt a tandri
kar. Galamb Sdndor és Nagy Adorjan mellett néhany, régen is ag Akadémidan tanitd szinmii-
vésg maradt jogfolytonossdg alapjdan. Szdmomra a legemlékezetesebbek Abonyi Géza és Lehotay
Arpad. Az fijak kiziil eldszin, kizis okirattal, Gellért Endrét és engem nevegtek ki,

Hegedus igen gyorsan beletanult a szinésznevelésbe, hamar otthon érezte magat a
fiatal fSiskolan. Azt, hogy hatarozott elképzelései voltak arrdl, hogyan valhatna
nemcsak nevében, de az oktatémunka szinvonala és a hallgatok tanulashoz vald
viszonya altal is f6iskolava az intézmény, jol bizonyitja az a jelentés, amelyben az
1950/51-es tanév tanulsigait Osszegezte. Hegedus ugy vélte, egy felsGoktatasi in-
tézmény presztizsét nagyban jelzi az, hogy a tanarok rendesen megtartjak az 6rai-
kat, a hallgatok pedig szorgalmasan latogatjak a felvett kurzusokat. Azt is elvarta
egy 6nmagat komolyan vevé f6iskolatol, hogy a didkok értékelése valos teljesitmé-
nyeket tlikr6zz06n, ne csupan formalis része legyen az oktatébmunkanak, és éppen

40 Lovass 1994, 14.
4 Hegediis 1989, 88-90.
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ezért azt az allaspontot képviselte, hogy a legjobb mindsitésért keményen meg kell
dolgozni. A régi sziniakadémiai moral ezen a téren elég elnézé, engedékeny volt,
itt volt els6ként sziikség a valtozasra, Gj szemlélet meghonositasara. Errél a szem-
léleti fordulatrdl igy tuddsitott az emlitett jelentésben Hegediis Géza: ,,Eveken ke-
resztitl a legsiilyosabb hibafk egyike volt az drdk lazasdga. Tandrok, didkok egyardnt konnyen
vették ag elmaraddst. B, természetesen magdval hogta a tanuldsnak és a vizsganak a lagasagar
is. Ebbez jarul a rendkiviil alacsony osztdlyzdsi erkiles, amelyet még az elmilt évtizedekbil
drikiltiink. Ugy két-hirom év elétt az a hallgatd, aki valamelyik. tirgybol nem jelest, hanem
csupan jot kapott, egyseriien megsértddott, s a tandrok nagyrésge maga sem vette olyan komolyan
Sfeladatdt, hogy a vigsgdt valdban vigsganak — tebdt ellendrzd fevékenységnek — tekintse s kony-
nyed kézzel irta be barkinek a tekintélyevesztett jelest. Bz azg dllapot mar ag utobbi két évben
Javuini kezdett, a tanulmdnyi fegyelem szilardabb lett s sigyldtszik e téren ezidén volt nalunk a
Sordulat éve. Az drdk ldtogatotisaga, az osztalykonyvi ellendrés és az drik pontos betartdsa
Jelentékeny mértékben megiavult. [. .. ] Ha itt-ott talin még besélhetiink is némi liberdlizmusrol,
azg elégségesek és kizepesek megelenése ag indexekben vildgosan mutatia, hogy mdr a »jo« 053-
talyzat is komoly eredmeényt, a »eles« pedig megbecsiilt kitiintetést jelent. Lithatdan fokozddott
a tanuldsi kedy.”*?

Nem hallgatta el a kifogdsait, a képzés hianyossagait sem Hegediis ebben a jelen-
tésben. Nehezményezte ugyanis, hogy a gyakorlati 6rak tanarai — jeles szinmuivé-
szek — gyakran egyéb elfoglaltsagaik (probak, filmgyari munka) miatt nem tudjak
megtartani az oraikat. A tanarsegédi rendszer teljes kiépitését javasolja ennek a
problémanak az orvoslasara, hiszen azzal tisztaban volt, hogy a mesterségbeli tudas
atadasaért felelGs szinmuvészek életében a szinhdzi munka vagy a filmforgatas az
els6, s ezek szlinetében jut csak idejiik a tanitasra. Azt is kiemelte, hogy jobban
meg kell nézni, melyik targybdl ténylegesen mennyi ismeretre van sziikségik az
egyes szakok hallgatéinak. ,Semmi értelme sines példanl — irja —, hogy rendezik és sgineé-
s3ek csaknem egyenld mértékben tanuljanak kosztimtirténetet. Véleményiink szerint a kitelezd
irodalomtirténeti anyag a rendez0knek és filmrendezdknek kevés, a szinészeknek és operatd-
riknek pedig sok.” Trasabol egyértelmien titkroz6dik a szinmvész- és rendezd-
képzés minGségének emelése iranti vagy és egy szakmai municiéval gazdagon ella-

tott szinészgeneracid vizidja.

Ez a vizié egy 60-as évekbeli tanulmanyaban mar pontosan kérvonalazott és hata-
rozottan képviselt igényként jelent meg. A Szinhdz- és Filmmuvészeti Féiskola
ugyanis 1964-ben tinnepelte megalapitasanak szazadik évforduléjat. A nevezetes

4 Hegedis 1951, 317.
4 Hegedis 1951, 318.
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jubileumot egy reprezentativ tanulmanykotettel tették emlékezetessé, amely
A szazéves szinésgiskola cimet kapta. Ebben a kotetben olvashaté Hegediis Gézatol
A midivelt szinmiivésg cim@ tanulmany. Ez a Hegediis-szOveg egy meglehetésen ke-
mény és hatarozott hangnemd iras, amely nem hagy kétséget afelSl, hogy létrejottét
tobb vita, konfliktus is megel6zte. Azokkal vitatkozhatott a szerzd, akik a szinész
Osztondsségét, gyakorlati készségeit és sziikebben értelmezett szakmai képzését
tartottak elsérendinek, és f6losleges luxust, idSrablo studiumokat lattak az elmé-
leti targyakban. Kristalytiszta logikaval felépitett irasaban a szerzé éppen ezért
nemcsak pontosan korvonalazza, milyen altalanos és szakmiveltséget var el a {6-
iskolardl kikertil6 szinészektdl és rendez6ktol, hanem alaposan meg is indokolja
ezeknek az ismereteknek a szitkségességét. Az dltala felvazolt szinészeszmény a
régi id6k nagytudasu, szinhazelméleti és dramatSrténeti irodalomban tajékozott
szinészeit juttatja az olvasok eszébe. Maga Hegedus is utal ezekre a nagy hatasu
példaképekre, elsésorban az uttérd szinésznemzedékekre, majd a késébbi id6kbdl
Jaszai Marira és Odry Arpadra. Fel is teszi irasaban az alabbi kolt6i kérdést: ,Jdszai
Mari vagy Odry Arpad bizonydra kisebb miiveltséggel sem lett volna ross3 szinés3, de tagadhatd-
¢, hogy miivészi eredményeik elvdlaszthatatianok igen nagy miveltségiiktdl?”** Az ird hataro-
zottan elutasitja a szinész- és szinésztanar-kérékben is tapasztalhaté Gszténkul-
tuszt, vilagosan leszogezi, hogy a szinészi jatékot nem lehet a puszta 6sztondsségre,
a talmitizalt ,,sz/nészi véndra” alapozni. ,New szeretjiik — jelenti ki Hegedis — a magdt
kizirdlag dsztoneire bizo s3inészt. S ha egyik-mdsik — mert igazdn tebetséges — olykor képes is
Jelentdségteljes alakitdst nydjtani, e csupdn a valosziniségszdamitdsbol jol ismert, matematikai-
lag hitelesitett véletlen, mint példdanl egy otos taldlat a lotton. [...] A szinpadon is eldfordul jo
alakitis puszta oston alapjin, de akinek nincs a birtokdban a sginbazmiivészethes, sziikséges
milveltség, anndl nem sokkal 16bb a valdszindség, hogy miivészit alkothasson, mint egy jobbfajta
taldlat a lotton.”*

Az {rétanar olyan human értelmiséginek tekintette a szinmivészeket, akiknek a
muveltségéhez — a szakmai tijékozottsig mellett — bizonyos mértékd filozofiai,
tarsadalomtudomanyi, irodalomtdrténeti olvasottsag is hozzatartozik. Ennek egyik
pillére Hegedis targya, a drama- és szinhaztorténet volt. Természetesen nem azt
kivanta meg a hazai szinésztarsadalomtél Hegediis, hogy olvassak végig kétezer-

Otszaz év dramatermését. , Bz Réptelenség lenne — sz6gezi le az ixd —, de nem is s3jikséges.

# Hegediis 1964b, 168.
4 Hegediis 1964b, 169.
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Neélkiilozhetetlen azonban a tajékozidds, a fejlodés vonalinak ismerete, a korok, stilusok érzeé-
kelése, a nagy dramaird-egyéniségek tudomdsulvétele.”** Emellett természetesen mégis jo-
gos az az 6haj, hogy a szinész az olvasmanyait, a szabadid6s kbnyvélményeit még-
iscsak a dramairodalom korébdl vilassza ki, hiszen ez a minem a munkaeszkoze.
»Gyandis ag a szinésg — mondja ki szigord {téletét Hegediis —, aki csak azt a drimdt
olvassa, amelyikben éppen szerepel. s még gyansisabb, aki azt sem olvassa egészen, csupan a
sajit szerepét és a végszavakat. Az ilyen drimaolvasé a szakma kisiparosa, akit nem is érdekel
a drdmai Gss3efiigges, csak a kiszakitort sgerep.”*” A dramaturgiai, szinhazelméleti és
esztétikai tajékozodast ugyan a legtobben felesleges bibel6désnek tekintik egy szin-
mivész életében, Hegedls Géza szerint azonban ez az olvasottsag is szerves része
az értelmiségi szinész miiveltségének. Azt vallotta, hogy csak akkor lehet tudatos,
jol felépitett a szinpadi dbrazolas, ha a szinész tisztaban van a szerepmegvalosita-
sok kiilénb6z6 lehetSségeivel. Ehhez azonban jé baratsagban kell lenni a véleke-
dése szerint ,, Arisgtotelésztd] Sgtanyiszlavszkijig és Brechtig a dramai és szinbazi elméletefe-
nek mindenféle viltogatdaval, s kinek-kinek magdanak kell kialakitani véleményét a driamai
dbrazolds s ennek sginbazi megpalositisa mikéntjérdl. ™

Diakjai emlékezéseibdl az dertl ki, hogy kivalé pedagogiai képességel mellett be-
csiilték a kozvetlenségét, eredeti Gtleteit, valamint azt az allandé toérekvését, hogy
be akarta oltani Osszes tanitvanyat a miveltségeyarapitas iranti vaggyal, az olvasas
szeretetével. O elsésorban kérdez6é embereket akart nevelni a f8iskolan, nem pusz-
tan olyanokat, akik szorgalmasan megtanuljak a feldolgozott tananyagot. Kutvolgyi
Erzsébet, aki verstant és dramatorténetet hallgatott nala, {gy idézte fel tanara alak-
jat: A két kolléginmot egy évig heti két driban hallgatta két osztaly 12-12 tagja egyiitt. Bd-
mlatos memoridja rogton lenyigozte tanitvanyait: mind a busgonnégyiink nevét hibdtlanul tudta
2 bét miilva. A mdsodik taldlkozdsunkkor csak ag én nevemnél akadt meg, de hirtelen esgébe
Jutott: »Rokus Ergsébeta. Mivel erre nem inthettem igent, tovibb gondolkozott, majd Grimmel
mondta ki a megtaldlt »Kiitvilgyi« nevet. Ebbdl megtanultam egy sajitos és azdta is mindig
bevalt memorizald fogdst: valamilyen tdrgyi asszocidcioval én is egy harmadik. targyhoz vagy fo-
galombog, kitom a megjegyzendd nevet, mint ekkor a tandr sir: Kiitvolgyi-Rkus (korbaz). [...]
A verstani kolléginm anyagdbiol év végén vizsgat kellett tenni. Bt iigy is megoldbattuk, hogy
hazi feladatképpen szabadon vilasgtott targykirbil irtunk szonett-fiizért. Ez volt sokkal nebe-
zebb a két megoldds kiZiil, és 24-bo] mindossze harman vilasztotink, kitik én is a kovetkezd
cimmel: »Egy taposdsban megdsziilt hajdan erds fiiszal élete és torténete«. Tandrunknak nagyon

4 Hegediis 1964b, 172.
47 Hegediis 1964b, 172.
48 Hegediis 1964b, 173.
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tetsgett a felolvasott, komoly erdprobit jelentd versciRlus, csak kifogdsolta a Jozsef Attildtdl pla-
gizdltnak vélt s e k é 1y ¢ k é szokapesolator. Am amikor megmutattam, hogy becsiiletesen
idézdjelbe tettem ¢ szavakat, pontosan tudva, hogy kitd] ered, Hegediis Géza rigtin megadta a
»uagyon is megérdemelt« jelest.”

Tanartarsai és diakjai is azt emelték ki a visszaemlékezéseikben, hogy Hegedts igé-
nyes tanar volt, a minéségelv vezérelte az oktatdéi munkaban. Nem titkolta, hogy a
magara valamit is ad6 szinészhez mélté human miveltség megszerzése hossza id6t
vesz igénybe, de azt is tudatositotta hallgatéiban, hogy ez a muveltség szakmai
palyajukon biztos iranytiként szolgal majd. Gyarfas Miklés, aki harom évtizeden
at tanartarsa volt Hegediisnek a féiskolan, a talzas eszkozéhez nyulva igy szemlél-
tette kollégaja kovetelményrendszerét: ,,.A pedagigiank is ellentétes volt. Te megkivetel-
ted, hogy hallgatdid legalibb hiisz Balzac-regényt olvassanafk el, én kettdt is elegendinek tartot-
tam. Ragaszkodtal az, irodalomtorténeti évsgamok pontos ismeretéhes, én annafk is oriilten, ha
azg évsgazadot nem téveszterték el.”0

Hegedts Géza tehetsége, tudasa beépiilt a Szinhaz- és Filmmuvészeti Féiskola fa-
laiba. A Szinhdz- és Dramatorténeti Tanszék vezetésének nylgétSl ugyan 1973-
ban, 61 évesen megszabadult, viszont utana még masfél évtizedig tobb targyat ta-
nitott, utana pedig tanévenként egy-egy kurzust tartott kés6 aggkoraig. Majdnem
tél évszazad nagy id6: a kivalé pedagdgus tobb szinész- és rendezégeneraciot is
latott felnéni, zoldfuld gblyabdl szinmlvésszé érni. A szinészképzésben toltott
hosszu évtizedek a pedagogiai szemléletén is nyomot hagytak. Szamos iskolai je-
lenséget probalt szinhazi analégiaval megkozelitve megérteni, megvilagitani,
egyébként igen helyesen, hiszen voltaképpen az osztalyterem is csak egyfajta szin-
pad, az ottani jeleneteknek, az ottani ,,szinjdtékoknak” is megvannak a maguk dra-
maturgiai szabalyai, ivei.5! Nemcsak a gondolkoddsmddjara hatottak a szinészpa-
lantak korében eltoltott évtizedek. Megismert beltlrél egy szakmat, amely a civilek
elott féltékenyen Orizte titkait. Megismert kiforratlan fiatalokat, akik a tanaraiktol

4 Kovacs 2002, 111-112.

% Gyarfas 1982, 10.

51 Erre megkozelitésmodra nydjt kitind példat A felelés mint szerepjatszas cimi cikke is (He-
gediis 1961). Sajnalattal allapitja meg ebben az irasaban Hegediis, hogy minden iskolas év-
folyam szamara a felelés a legrettegettebb szituacid, pedig jaték és igy 6rom is lehetne ez a
helyzet a gyerekek szamara, ha észrevennék a felelésben rejlé kivalé 6nmegmutatasi lehe-
téséget, ha felébresztené ez a szamonkérési forma a mindegyikitkben bujkalé egészséges
exhibicionizmust. Persze Hegedis azt is hangsulyozta, hogy a felelés ilyen jellegli feleme-
léséhez, jatékossa tételéhez olyan tandrok kellenck, akikben van egy kis rendezéi hajlam,
alkotokészség.
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vartak iranymutatast tétova ambicidiknak. Olyan ifjakat tanithatott, akik a drama-
irodalom legsulyosabb tizeneteinek tolmacsolasara, kdzvetitésére késziiltek, de be-
lal még nem voltak készen, keresték a hangjukat, dolgoztak 6nmagukon, a szinészi
eszkoztarukon. Hegedlis emberismerete sokat finomodott ebben a kézegben, k-
l6nleges karakterek elsé szarnyprobalgatasainak lehetett a szemtanuja.>? Prébalt
minden szinészndvendéknek valami személyes utravalét adni, az egyes fiatalok ha-
bitusat, izlésvilagat, miveltségét feltérképezve hasznos tanicsok fogalmazddtak
meg benne. Derzsi Janost példaul az alabbi életre sz616 j6 tanaccsal, atyai intelem-
mel ajandékozta meg az egyik vizsgan: ,,INézze Jdinos, maga nagyon sok s3ép szerepet fog
miég eljitszani. Tudom. Latom. Igérjen meg nekem valamit. Barmilyen darab keriil a kezébe,
olvasson meég a s3erzd kortdrsaitdl is, nem mindent, egyet-kettot. Olvasson verseket, amiket ak-
kor irtak, nem sokat, egyet-kettit. Jarjon utina, kik voltak akkor a nagy enes3er3ok, festik,
nem mindnek, csak egynek-kettinek. Ha maga ezt most megigéri nekem, otist adok, nem kell
Jelelnie.””> Nem Derzsi Janos az egyetlen, aki kezd6 szinész kora éta sziintelendl
bizonyitja, hogy nem érdemtelentil kapott Géza bacsitdl jelest.

Olvaso6va nevelés, olvasasnépszertisités

Hegediis Géza nem csupin a Szinhaz- és Filmmuvészeti Féiskola hallgatoit akarta
beoltani az olvasas szeretetével. Joval szélesebb korben kivanta megszerettetni az
olvasast, olvasé nemzetet szeretett volna latni maga koril, s leginkabb azokat a
tarsadalmi rétegeket akarta megfertézni az irott betd iranti éhség szenvedélyével,
amelyek addig el voltak zarva a mivel6déstSl. Kétféle médon kisérelte meg atadni
masoknak a benne tombold olvasasszeretetet. Egyrészt az olvasémozgalomban
valé koézremikodése altal, masrészt a magukat kénnyen megkedveltetd, kellemes
olvasmanynak bizonyulé regényei altal.

El6sz6tr nézzitk meg az ir6 masodikként emlitett érdemét. Mivel Hegedlsnek fon-
tos volt, hogy ismeretterjeszté munkai is szérakoztatok, élvezetesek legyenek, tu-
lajdonképpen 4j miifajt teremtett, a ,,regényesitest” torténelmi olvasmanyok mufajat.
Ezekben a mult jeles szerepléinek fiktiv dialogusokat adott a szajaba, és Ggy ismet-

tette a tOrténelem nagy eseményeit, mintha azok egy izgalmas regény fordulatai

52 Volt, amikor a tragikus jovo is folsejlett egy-egy szinészndvendék elsé szarnyprobalgata-
sakor. Igy volt ez példaul Domjan Edit esetében is. Amikor dramatorténet-tanaruk, Hege-
dis Géza azt kérte, hogy valasszon minden hallgaté egy szerepet a gérég dramairodalom-
bol, 6 a halalba szeliden, 6nként sietS Iphigeneia szerepe mellett dontott.

5 Kévari 2008, 33.
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lennének. Vajda Kornél igy méltatta ezt a Hegedlshéz kothetd, altala népszerdsi-
tett irodalmi mafajt: ,,... eg ag olvasdsra csdabitds, e a megszallott olvasdspedagigia taldlta
meg a maga — taldn vildgviszonylatban is pdratlan — mifajat a Hegedis-regényekben. |...]
Szinte beldthatatlannl sokat tnd Hegediis Géza a legtdagabb értelemben vett kultsira, miivelddés
1rténetérdl, és mindezt olyan Redvesen, vonzdan, izgalmasan adja eld, meséli el kicsinynek é
nagynafk, hogy agok sginte ésgrevétleniil maguk is otthonossd valnak a magyar és vildgtorténelem
legkiilinbizdbb korszakaiban, viligiban. Es kilin rafinéridja e az irinak, ext a hallatlan
mennyiségii ismeretanyagot mindig valamiféle dltaldban izgalmas, érdekfeszitd eseménysorba, »re-
gémybe« dgyazza. [.. .| Ez a milfaj egyszerve ad példdt arra, bogy hogyan lebet kinnyedén, min-
den tuddskoddst messze elkeriilve mifvelddéstirténetre tanitani és arra is, hogy hogyan lebet olva-
Sova nevelni, a legnebezebb anyagon dt, a nebézségeket mintegy eltitkolva, kikapesolva. Ha a
szaz, éve sziiletett Hegediis Gézat iinnepeljiik, akkor elsdsorban eért kell iinnepelniink. A nagy
olvasovd neveldt kell latnunk benne, agt ag embert, aki a konyv é nevelés pdratlan egybekap-
esoldsdt valdsitotta meg.”>*

Hegedis nemcsak torténelemre tanitotta regényei olvasoit, hanem az izlésiiket is
fejlesztette, a latasmodjukat is szélesitette, de oly médon, hogy nem valtak a mavei
észrevehetSen (vagy plane zavardan) didaktikussa. Az Aszdly cimi kisregényben
példaul a gices fogalmat bontja ki az olvasé el6tt, jol kivalasztott példdkon szem-
léltetve. A Ki€ vagy, mondd? cim tangd édeskés-szirupos szévegén keresztiil mutatja
be, mennyire hamis, kézhelyes és valdjaban semmitmondé tud lenni egy-egy fel-
kapott slager. Indulatosan, dith6sen idézte az iré az egykor oly népszerti tangd
stilustalansagait. Ugyancsak ingerilten, bosszdsan irt a giccses alnépdalok izlés-
mérgez0, {zlésficamité hatasarél. Gondolatai Lakos Bertalan nevid hésének t6p-
rengéseiben jelennek meg. Nagyon szép példa az alabbi részlet arra, hogy milyen
tgyesen, prédikdciomentesen formalta olvasoi izlését Hegeds: ,,Egy férfi dlmagyar
ndtikat énekelt. Ezek az aszfalton kelt népdalok mindig is baragosra ingerelték. Most is agyt
kili e a borizdi bariton, bhogy

Nydreste volt, pacsirta s30lt a fin . ..

A mennykd csapjon bele, aki kitaldlta et a biilye s3oveget! Bz életében nem ballott még pacsir-
tt. Hiszen a pacsirta nem szl a fira! Es kiilinben is, miféle népdal siiletik jambikus vers-
Sformdban? — Lakos néprajzos kordban a népdalok verselésével is foglalkozott, exért fokozottan
érzékeny volt azg ilyen elvétésekere, s a miinépdalok legnagyobb része mar ritmikdjandl fogva sem

% Vajda 2012, 110-111.
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keltette szdmdra a népdal benyomdsat, csak bosszdisdgot ébresztett benne, s meérges volt azokra
is, akiknek tetsik e ag émeh)gds notizis.””

A kival6 irétanar az allandé olvasast életformdnak tartotta, s erre az életformara
minél t6bb embert ra szeretett volna nevelni. Hegedls értelmezésében a mivelt
ember életében az olvasas mindennapos, kedvelt, varva vart tevékenység. Nem hitt
abban a sokat hangoztatott kifogasban, hogy az egyre inkabb rohanéva valé vilag-
ban nincs id6 az olvasasra. Igy polemizalt azokkal, akik ezzel védekeztek: ,, Az ids-
hidny ag dnszervezés hidnya. Az a fontos, hogy ag ember be tudja magat dllitani ag olvasdsra,
#lgy mint a reggelire: ennyi és ennyi idd. Szdmomra a jo olvasd nem feltétleniil ag, aki sokat olyas,
hanem aki dllanddan benne van egy konyvben, mindig van kapesolata a kinyvvel. Aki 153 év
alatt elolvas 80—100 kinyvet, kialakul a megfeleld olvasdi magatartisa, szokdsa. Persze, csak
ha igazi irodalom az a sz’ Hegedis az olvasmanyok megfelelé megvalasztasat,
megszUrését is lényegesnek tartotta. Egyaltalan nem mindegy szerinte, hogy milyen
konyvekre aldozzak az emberek a szabadidejiket. ,,.Az olvasds ag a tevékenység — je-
lentette ki hatarozottan —, amely egyszerre ad gyonyiriiséget, pibenést és sziinteleniil niifvel-
tebbé tesz... Persge, csak az esetben, ba konyvet olvasunk... és nem kinyvformadyi egyéb betiiten-
gert, példaul a ponyvaregény olykor lebet silytalan pibentetd, de nem olvasds, és elveszi ag, iddt
azg olvasdtol. Az sem jelent rendszeres olvasdst, ha valaki mindennap elolvassa a Népsportot,
vagy az, egyéb napilapok lakdshirdetéseit. Szépirodalmat kell olvasni.””” Hegediss az értékes
mivek partjan all, a ponyvatdl év, de az értékes irodalom kérén belil barmit jo
szivvel ajanl. Kifejezetten a ,,vegyes koszt” hive az olvasas terén, azt javasolja, hogy
ne csak torténelmi regényeket olvassunk, hanem a jelen problémait boncolgaté
miveket is, s ne csupan romantikus irék kényveit, de a realizmus jeles alkotasait
is. ,,A nagy romantikusok — irta — (Scott, Hugo, [okai) hamarabb és kizvetlenebbiil adjak
kineseiket, mint a nagy Rritikai realistik (Balzac, Tolszto)), és ezeknél is 1obb lelfki befektetés
kell a nagy modernekhez (Thomas Mann, Marcel Proust sth.). De megéri a befektetés. Lebet,
hogy igazan csak harmadik olyasdsra vessziik birtokba a bonyolultabb olvasmdinyt. De akkor
nagyobb lesz az oromiink is, mélyebb lesz az élmeényiink, s magunk is 16bbek lesziink azg olvasds
dltal.””$

Hegedts azonban nemcsak kozvetve, a legjobb kulturalis csalétekként mikodo re-

gényeivel bévitette a magyar olvasok taborat, hanem egészen kdzvetlentl, az olva-

% Hegedus 1962, 272.
% G. B. 1970, 7.

57 Hegedus 1960b, 23.
58 Hegedtis 1980, 27.
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somozgalomban val6 részvételével is. 1946 és 49 kézott az olvasomozgalom 07
§3dg0s feleldseként” jarta az orszagot, és szinészekkel egytitt ismertette konyvtarak-
ban, mivel6dési hazakban, klubokban a legnagyobb magyar {rék regényeit azzal a
céllal, hogy rakapassa a vidéki lakossag minél szélesebb rétegeit az olvasasra. Bar
nem volt kifejezetten szervezé tipusi ember, szépen beletanult ebbe a feladatba is.
Szerencsére nem volt egyediil: a kényvtariigy jeles hazai szakértéi segitették a misz-
sziojat. A nagy reményekkel elindult kezdeményezés emlékét igy idézte fel az ir6
1982-ben: ,, 1V alamikor 1946 elsd felében Boross Elemér, aki akkor még az irdszivetség fo-
titkdra volt, azt mondta nekem, hogy meg kell szervezni mozgalomszerdien ag olvasdst. B3
koalicids feladat. Eddig igazin csak a polgdrsdag és a polgdriasult nemesség olvasott és itt-ott a
szocidldemofkrata s3erveett munkdssag, e azonban semmi az, orszdg millidihog képest. Most
mdr rd kell szoktatni a magyar népet az, olvasdsra. |...] Azutdn nemesak olyan irdkra, tand-
rokra és egyetemistikra van sikség, akik rendszeresen jarnak orszdgszerte irodalomrol be-
sz6ini, hanem szinészeket is kell vinni, hogy verseket mondjanak, progarészleteket olvassanak
el vagy jeleneteket jatsszanak. |...] A Rivetkezd évben mar egyes kiaddk is bekapesolidiak
(e még a kiaddk dllamositdsa elott volt) és némi honordriummal jarultak az irok é eldaddmii-
vészek munkdjahoz, ha ijonnan megjelent kiadvinyaikrdl beszélnek ag orszdg kilonbozd vi-
dékein. A Beliigyminisztérinm (azaz, sgemélyesen Rajk Ldszlo, a beliigyminiszter) pedig gyatk-
ran kilesonzott antdt, hogy a villalkozd irdk és szinészer minél rovidebb idin beliil minél tibb
belyiitt tarthassanak olvasdsra buzditd eldaddst. [...] Persze, hogy még nagyon dicogds volt ez
a lelkes mozgalom. De mdr harom év utdn le lebetett mérni, hogy jo hatdssal volt ag olvasé kedy
novelésére.””? Kés6bb aztan 1étrejottek azok az intézmények, amelyek atvették az ol-
vasasnépszerlsités fontos feladatat. Az intézmények altal végzett olvasonevelés
mellett természetesen késébb is megjelentek olyan mozgalmak, amelyek intenzi-
vebb olvasékedv-ébreszts tevékenységet folytattak. Az Olvasé Népért mozgalom,
amely 1968-ban sziiletett meg, némileg el6djének tekinthette a Hegedts koordina-

lasaval indult koalicids id6szakbeli kezdeményezést.

Egy ,képesités nélkiili” pedagoégus munkajanak sulya a neveléstorténet
mérlegén

Bar tanulmanyunk végére értlink, a téma teljes kord feldolgozasat nem sikerilt el-
végeznlink. Nem is biztos, hogy egy tanulmany kinalna ehhez megfelel6 keretet:
egész konyvet igényelne a pedagégus Hegediis Géza portréjanak megrajzolasa.
Most egyelére csak egy kusza vazlat készilt el a késGbbi portréhoz. Egy olyan tanar

% Hegediis 1982, 10-20.
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munkassagat igyekeztem feltarni, aki a torténelem sodraban valt tanarra, nem ké-
pezték erre a munkara. Nem képezték valoban, de 6 késziilt ra mar gyermekkoratol
kezdve. Kiils6 adottsagai ehhez nem voltak igazan szerencsések: alacsony termet(
(168 cm-es magassagt), kopcds, beszédhibas (enyhén raccsold) térfi volt, egyéb-
ként azonban abba a tipusba tartozott, akire azt mondjuk: Isten is pedagdgusnak
teremtette. Kivalé mesélGtehetségével le tudta k6tni barmilyen életkoru és kilon-
b6z6 képzettségl egyénekbdl allo hallgatosagat, szerette is megosztani a gondola-
tait masokkal, az elvontabb témak irant is fel tudta kelteni a k6zonség érdeklédését.
Ezt a pedagdgusi hajlamot koran felismerte magaban. ,,No persze — irta A tanitds
bifvoletében cim@ visszaemlékezésében —, myilvdn eleve megvolt bennem a jo memdria lebe-
15ége, €5 a magyardzds-tanitas-sgereplés gyonyorisége. Akiben ezek a tulajdonsdgok nincsenek
neeg, az ne menjen tanitonak. En azonban mar a tizes éveim elején tandr akartam lenni.”®

Hegedts serdiil6koraban arrél almodozott, hogy térténelem—latin szakos tanar
lesz, majd Vajthé Laszlo, a magyartanara®! felébresztette benne az irodalom iranti
lelkesedést. Vajtho inkdbb magyar—francia szakos tanarnak tudta volna elképzelni
tehetséges diakjat, akit a kényvkiadas rejtelmeivel és irodalomtorténeti kutatomun-
kaval is megismertetett. Mégsem mehetett bélcsészkarra, csaladi nyomasra jogi ta-
nulmanyokat folytatott, de ekkor is leginkabb a jogtorténeti stidiumok, a torténe-
lem érdekes jogesetei kototték le a figyelmét. Az egyetem elvégzése utan négy évig
tgyvédbojtarkodott, de mar ekkor szivesen irt ismeretterjeszté jellegli cikkeket kii-
16nb62z6 vjsagokba. A pedagdgiai hajlam ki-kitort belle, de a kor egyel6re nem
kedvezett annak, hogy bels szlikséglete megtelelé medret taldljon maganak. Zsidé
fiatalemberként megjarta 6t éven keresztll azokat a poklokat, amelyek sokak sza-
mara nem csupan tragikus mellékmondatot jelentettek életiik nagy mondataban,
kaba temetkezve igyekezett feldolgozni azt a nehezen elfogadhaté tényt, hogy
egész csaladjat elvették téle, mindenkit elpusztitottak a szerettei kozil. De ekkor

60 Hegedus 1973, 93.

1 Hegeduist kivalé magyartanarral ajindékozta meg az élet Vajtho Laszlo (1887-1977) sze-
mélyében. Vajthé Hegediis Géza szellemi édesapja volt ugyanugy, ahogy a tanulmany szer-
z6je is szellemi atyjat tiszteli Brezsnyanszky professzor drban. Ordk hala illesse Brezs-
nyanszky tandr urat mindazért, amit a szakmai fejlédésemért tett. Ha Otszor djra
megsziletnék, az 6t Uj élet is kevés lenne arra, hogy méltoképpen meghalaljam emberségét,
barati gesztusait. Hegediis ezt irta egykori tanarardl: |,V ajthd — aki huszonit évvel volt iddsebb
ndlam — megmaradt mesternek, sok mindenben embereszménynek és nem utolsésorban szakadatlan jelen-
lévd jo bardtnak.” (Hegediis 1984, 215.) Ugyanezt (szinte ugyanezekkel a szavakkal) én is
elmondhatom Brezsnyanszky Laszl6rol.
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mar nem kotétt kompromisszumot: végre ki akarta élni a pedagdgiai hajlamat, ta-
nitani akart. Meg is kapta hozza a megfelel$ kereteket, allasokat, a negyvenes évek
masodik felében egyszerre tobb helyen, nagy éraszamban oktatott.

Kés6bb mar csak a szinész- és rendez6képzésben mikodott hivatalosan tanarként,
de lassan a regényei, radiojatékai, televizids szereplései, eléadasai révén az egész
orszag tanara lett. Ebben a mindségében egyre gyakrabban megkérdezték a véle-
ményét oktatasi kérdésekrdl, és 6 szivesen elmondta nézeteit a 60-as, 70-es, 80-as
évek hazai oktatasiigyének problémairdl, hianyossagair6l. Nem volt kibékiilve a
kozépiskolai miveltséganyag atalakulasaval, nem tudta elfogadni a természettudo-
manyos targyaknak biztositott nagyobb — valéjaban nem is olyan nagy — 6rasza-
mot. ,, Az én egyik f§ pedagdgiai banatom — nyilatkozta a 70-es évek elején — a klasszikus
miiveltség hanyatlisa. Fn valamikor iigy képzeltem, hogy ha megualdsitink a szocializmust,
akkor végre mindenki fog latinul tanulni.®? Ehelyett ma mir alig tanul valaki. En lelken
mélyéig sajnalok minden humdn érdeklodési embert, aki legaldbb egy kicsit nem tud latinul.
Latin nélkiil dsszesziikiil a latohatar. [...] Tehdt inkabb mérsékeljiik egy kicsit a természettn-
domdanyos—matematikai oktatds mértékeét, tanitsuk meg a nélkilighetetlen alapismeretefet, de

adjuk vissza a torténelmi—irodalmi—es3tétikai oktatdsnak a maga jogait.””

A hosszu tanari palya alatt kikristalyosodtak a sikeres, hatékony tanari munkarél
alkotott nézetei is. Megalkotta a , pedagdgidjir”. Németh Laszlohoz hasonléan He-
gediis is ugy gondolta, hogy az igazan j6 tanar 6rok tanuléként éli az életét. Az
drimteli tanitds elfeltétele — irta egy 1977-es cikkében —, bogy aki tanit, az szive szerint
szeressen tanulni is. A tanitds gyonyirisége a tannlds gyinyiriiségével kezdidik.”s* Tronk szo-
moruan konstatdlta a pedagogusok tarsadalmi megbecsiilésének csokkenését, ugy
vélte, az iskola legtobb problémaja ebbdl eredeztethets. Sajat ifjukori tanarainak
megbecsiiltségével vetette Gssze a 70-es, 80-as évek hazai pedagbgustarsadalmanak
értékelését. Az Osszevetés elkeserité kovetkeztetésre juttatta. ,,.A fandr csak akkor
dllbat hivatisa magaslatin — szogezte le egy interjaban —, ba azg egésg, pedagdgiai kizvéle-
mény — beleértve azg; illetékes felsdbbséget is — hatdrozottabban mellette dll. Amig a pedagdgnsnatk
nines igazi tekintélye, amig példanl nem drbatia ki az, iskolabil azt, aki immordlisan, torvény-
Sértd mddon viselkedik, addig nem is lesg igazi becsiilete és valodi hatalma. Mivel a didk is

02 Ugyanezt a banatat fogalmazta meg A titkosirds titka cim kisregényében is, Vallé Bonifc
gondolatai k6zé csempészve. ,, Abrandos ifiiikoromban azt reméltem — toprengett Vallé —, hagy
ba egyszer végre megvaldsitink a s3ocializmust, akkor a proletar- és a szegényparast-gyerekek. is megta-
nulnak latinul, ag enrdpai ember Groklott internaciondlis nyelvén. Ebelyett ma mar ag; értelmiség s3dmdra
is idegen a rémai Roltik és a kozépkori hazai krinikdsok nyelve.” (Hegediis 1981, 42.)

03 Hegedus 1973, 127.

4 Hegedtis 1977, 6.
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lebecsiils 61, [...] A pedagigia tekintélyéhez, tartozik a tandr inbecsiilése. [...] Es éppen ezért
alapkérdés a pedagdgia értékelése, mert amig ennek a palyanak nem lesz igazi becsiilete, addig
a pedagdgus-mivész, is ritka lesg, mint a fehér holld.”

Hegedtsrdl elmondhato, hogy a pedagbgus-muvészek kivételes kasztjaba tartozott
Vajthé Laszléval, Németh Laszloval, Féldessy Gyulaval egyiitt, ritka és kiilonleges
szinarnyalatot képviselt a hazai mivel6déstorténet, ismeretterjesztés-torténet pa-
lettajan. Pedagdgiai cikkeibdl a mai tanarok is sokat tanulhatnanak, ha ismernék és
forgatnik ezeket a gondolatgazdag irasokat.
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BUDA MARIANN:

Régi id6kriil

Amikor tanarsegédként bekeriiltem az egyetemre — még a mult évezredben, haj-
haj —, fiatal ugyan nem voltam, de tapasztalt sem. Nagy szerencsém volt, hogy
Brezsnyanszky Tanar Ur mellé keriiltem, fizikai és szakmai értelemben egyarant.
Sok munkéjaban vehettem részt; sziilettek 0j tantargyak, képzési programok, ké-
tetek. Atéltink koltozéseket, 4tszervezéseket, dtnevezéseket, politikai és szakmai
viharokat. Ma mar mindez térténelem, és talan nem is annyira izgalmas.

Hogyan is folytassam? Hogyan lehet Gsszefoglalni t6bb, mint 20 évet? Hogyan
mutassam meg, milyen volt ez az egész? |6 lenne valami j6 térténet, valami vidam
histéria... de sose voltam valami j6 torténetmesélésben. Most is inkabb képek, han-
gulatok jelennek meg bennem. A komoly, figyelmes tekintet, a mindig nyugodt
hang, térténjen barmi. A ritka, de ragadds nevetés. Mindig zako, sosem puléver. A
papirhegyekkel beboritott {réasztal, ami mégis sokkal rendezettebbnek tdint, mint
az enyém. A véget nem éré beszélgetések, papirok folott, kavé £616tt — sok kavé!
és mindig feketén! — menzai talcak f6l6tt.

Engem késébb az élet arrébb sodort — masik szoba, masik résztudomany —, igy a
szakmai kapcsolatunk mar nem volt olyan szoros, de ma is ugy gondolok a Tanar
Urra, mint akitSl a legtébbet tanultam. Nem mintha valaha kioktatott vagy presz-
szionalt volna — ilyesmit senkivel nem tett. Azzal tanitott, ahogy élte az életét. Sza-
momra fontos példa volt az az elkotelezettség, ahogyan minden feladatat végezte.
Felkésziletlenségr Pontatlansag, feliiletességr Kicstszas a hatarid6bél? Csapju-
kdssze, ugyanmitszamit? Mindez elképzelhetetlen vele kapcsolatban. Elég bele-
nézni egy dolgozatba, amelyet § javitott, véleményezett, vagy akarmelyik irasaba.

Mindenkivel egyforman bant, korrekten és tisztelettel, f6nokokkel és 16gds dia-
kokkal egyarant. Nem emlékszem, hogy barkir6l rosszat mondott volna; nem
pletykalt, nem fitogtatta sem az érdemeit, sem a jolértesiiltségét. Csendes és mindig
fegyelmezett viselkedése mogott valami kérlelhetetlen makacssag huzédott meg:
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egy jottanyit sem engedett sem az emberi, sem a szakmai tisztességb6l. A legzava-
rosabb helyzetekben is tudta, mi a tisztességes at, és képviselte is azt, barkivel
szemben. (Hidba, egy Oroszlan mindig Oroszlan marad!)

Engem mindig is bamulatba ejtett hatalmas lojalitasa és az az alazat, ahogyan a
tudomany és a tanitas tgyeihez hozzaallt. Bar tudtuk, milyen érzékeny ember, vé-
giil mindig képes volt felillemelkedni a személyes érzelmein. Az Ugy mindig fon-
tosabb volt, mint az, hogy a sajat elképzelései diadalmaskodjanak, vagy hogy feladja
és félrealljon. Azért dolgozott, hogy meglegyen a vallalhaté kompromisszum, a

megoldas, az egylittmi{ikddés a sokszor valéban igen nehéz helyzetekben.
Ma is 6rommel tolt el, hogy ilyen mesterem lehetett.

K6sz6n6m.
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V. GONCzZI IBOLYA:

Azok a 80-as évek...

Kedves Lact!

Sztletésnapodon tisztelettel és szeretettel kdszontelek. Engedd meg, hogy ezen
tnnepi alkalommal felvillantsam a k&z6s munkank kezdeti id6szakat, ami sza-
momra, szakmai életutam alakulasara nagyon meghataroz6 volt, sokat jelentett!
Kosz6n6m Neked. Kivanok tovabbi élménydius mindennapokat, j6 egészségben
szeretteid, tisztel6id korében.!

A legtébb ember életében vannak meghatarozé fordulépontok, idészakok, feled-
hetetlen évek. Azt gondolom, kedves Laci, hogy szamodra ilyen fordulépont lehet
a nyolcvanas évek. A magad szempontjabdl egyfelSl azért, mert a nyolcvanas éve-
idbe 1épsz, 1éptél, masfeldl, mert a nyolcvanas években rengeteg fantasztikus dolog
tortént a vilagban is, mint pl. az elsé magyar kozmonauta vilagiirbe utazisa; a elsé
CD-lemezek megjelenése hazankban; az iskolakban a szombati tanitisi nap meg-
sziinése; lakotelepek épiilése orszagszerte; a csernobili atomerémi egyik reaktora-
nak felrobbanasa; a mexikéi foci vilagbajnoksagon a magyar valogatott hat—nullas
veresége; az orszagszerte megszokott kollektiv nevelés, azaz idegen felnSttek bar-
hol raszoltak a rendetlenkedé gyerekekre; Freddie Mercury-nak a Népstadionban
70 ezer ember el6tt tartott koncertje; a tanuldk szamara kételezé orosz nyelv ta-
nuldsa; az elsé magyar McDonalds” megnyitasa Budapesten; ritkan ugyan, de né-
hany ,,szigoribb tandr” nevel6 célzattal lekevert egy-egy maflasa, amelyek semmilyen
jogi kovetkezménnyel nem jartak; az frasvetité mint az iskolakban hasznalatos
csucstechnika; a tankoteles lanyok szamara a hajfestésnek és kéromlakkozasnak, a
fitk hossza hajviseletének tiltdsa; egy januari napon a hosszan tarté havazast ko-
vetben az egész orszag kozlekedésének megbénulasa; Nagy Imre és martirtarsainak
djratemetése; a Magyar Népkoztarsasag elnevezés megszinése; és vélhetéen még
sorolhatnank érdekes torténéseket.

! Lasd Szakaly Fiva: Alkudozds.
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De amik mindezek mellett igazan fordulatos és gazdagon eseménydus térténései
eddigi életed folyamatanak, azok sokunk szamara, igy szamomra is csak mozaik-
szerl képet mutatnak. Az én mozaik-montiazsom Roélad, munkassagodrol, kedves
Laci, szintén azokban a nyolcvanas években kezdett kialakulni. Egyetemista ko-
romban, az 1974-75. tanévben ismertelek meg, Laci, mint latszatra szigord oktatét,
amikor is felvettem a Pedagdgia Tanszék altal meghirdetett propedeutikai szemi-
nariumot. Azok szimira szervez6dott ez a felkészits eléadassorozat, akiknek a
pedagogia tébbet jelentett egy kotelezGen teljesitends kurzusnal. Ezek utan lettem
pedagodgia szakos hallgat6, majd késGbb, a nyolcvanas évek végétSl a Tanszék ok-
tat6ja. Ugy adédott, hogy hallgatoként nem jartam a szeminariumaidra, nem volt
alkalmam vizsgazni Nalad. Azonban egy korabeli, akkori tanszéki kutatasba t6bb
csoporttasammal egytitt bekapcsolédtam. Ennek nyoman a biztatasodra, valamint
egy miasik oktat6/tanarné inspiraldsira elkészitettem egy TDK-dolgozatot, ame-
lyet Kaposvaron 1I. helyezéssel ismertek el.

A végzésem utan, 1979-t6l kilénb6z6 munkahelyeken dolgoztam. Azokban az
években, az 1970-es évek kbzepétdl a tarsadalmi folyamatokban kitapinthat6 val-
tozasok hatasara és valamelyest kezelésére az Oktatasi Minisztérium iranyelvei
alapjan, valamint az Orszagos Pedagoégiai Intézet f6osztalyai altal mar kidolgozasra
keriilt a gimnaziumokban bevezetendd fakultativ oktatas programja. Ilyen forman
a pedagdgiai/nevelési fakulticié kétéves tanterve bevezetéste kertilt egy debreceni
gimnaziumban is. Ebbe a munkaba hivtal, ebbe kapcsolédhattam be éraaddként,
amit 6rémmel elfogadtam, latva benne a szakmai kihivast. Igaz, még kevés okta-
tasi-nevelési tapasztalattal, gyakorlattal rendelkeztem, de 6romteli, felel6sségteljes
szakmai probatételként éltem meg. A készen kapott tantervi tartalmak és kévetel-
mények alapjan nagy szabadsagfokkal allithattam 6ssze a sajat tanmenetemet, és
alakitottuk ki, szerveztik meg kéz6sen a gyakorlati feladatokat, intézménylatoga-
tasokat, az akkor még szokatlannak tiné team-o6rakat, majd dolgoztuk ki a szintén
formabonténak mondhaté zarévizsga elméleti kérdéskorét és pedagogiai helyzet-
megoldasi, helyzetértelmezési szituaciokat. Két éven at, heti hat 6ra keretében, 16-
18 éves lanyokkal egyiitt dolgozni, szemléletiik formalédasahoz hozzajarulni ko-
moly munka volt, mikézben szamomra is fontos tanulasi folyamatot jelentett. So-
kat, nagyon sokat tanultam Tdled, Laci. Mit is, hogyan is? Beszélgetéseink soran
bevezettél az oktatas gyakorlati vilagdba, ramutattal a kézoktatas és felsGoktatas
sajatossagaira. Véleményemet meghallgattad, véleményeddel terelgettél, gondol-
kodtattal a magad szerény, csendes modjan, ugyanakkor rendkiviili hatarozottsa-

goddal.
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A gimnaziumi tanitas két éve utan a felsGoktatasi feladatok keriiltek fokuszba szak-
mai tevékenységiinkben. Tovabbra is batran és barmikor fordulhattam Hozzad a
kérdéseimmel, évek hosszu soran at a szakmai munkank gazdagodasa mellett bar-
mikor megkereshettelek mar nemcsak a pedagdgiai problémaimmal, dilemmaim-
mal. A tudasodbdl, emberi tartaisodbdl, fanyar humorodbél, mélyen humanus élet-
szemléletedbdl sokat taplalkoztam.

Debtrecen, 2025.

Baratsaggal és szeretettel:

Ibolya
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KozMA TAMAS:

Tanar, f6allasban

Akkor (2000) mar hat éve voltam tanar a Kossuth Lajos Tudomanyegyetemen,
hetente ingazva a pesti Oktataskutatd és a debreceni Neveléstudomanyi Tanszék
kozott. Ugy éreztem, mintha két parhuzamos osztaly fénoke volnék: az egyikben
élénk eszd, de rettentd fegyelmezetlen, a masikban csdndes, 6sszeszoritott fogak-
kal dolgoz6 tanulékkal. Magam sem tudtam, melyikhez k6t6dom inkabb: a pesti-
ekért felel6sséget éreztem — a sokszor értelmetlen ellenzékieskedésiik miatt —, a
debreceniekhez viszont mind jobban vonzédtam. Az Oktataskutatd egyre tbb
kihivast jelentett — minden minisztervaltozaskor kapaszkodni kellett, nehogy kies-
stink az 4j miniszter kegyeibSl. Az egyetem viszont mindinkabb a megallapodott-
sagot és a biztonsagot igérte (egy csipetnyi maradisaggal), ahova jottment létemre
reménytelentll szerettem volna odatartozni. A dénté 1épést egyre csak halogattam:
jo volt Debrecenbe jarni, de szégyelltem volna egészen atkérni magam. A dilemma
magatol latszott megoldddni: az 4j miniszter kézolte, hogy megsziinteti az Okta-
taskutatot.

Talan egy konferenciara mentem Szegedre, ifjisagom szinhelyére, amelyet egykor
szinte megmagyarazhatatlan szerelemmel szerettem. S bar a szerelem akkorra el-
mult mar, azért sok minden felelevenedett, s én — dilemmaimmal kiiszkodve is —
egy percre ismét a multban éreztem magam. S akkor szembe talalkoztam Brezs-
nyanszky Lacival, aki Imre Laszlét, az akkori debreceni rektorhelyettest kisérte;
egyltt konferenciaztak.

Megzavarodtam, mint akit tetten értek. Hogyan kertilnek ide Szegedre, mikor 6k
ott Debrecenben kellene, hogy legyenekr? Szeged és Debrecen az én mentalis tér-
képemen térben-idében messze estek egymastol (a valdésagban is elég messze vol-
tak), s nem sokan akadtak, akik at tudtak hidalni koztiik a tavolsagot, kézlekedést,
torténelmet, jelent, mindent. Hogy én itt is, ott is jOl éreztem magam, az mintha
csak a maganiigyem lett volna, amivel nem biiszkélkedni kellene, inkabb rejtegetni.
Mégis, itt jonnek szembe velem.
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S nemcsak szembejottek, de épp engem kerestek, Imre Laszlé a debreceni egyetem
nevében, Brezsnyanszky Laszlé pedig a Tanarképzési Kollégium vezetSjeként. S
bar a tanarképzésnek messze nem voltam élharcosa — pedig lehetett és illett volna
is mint pedagogiaprofesszornak —, 6k mégis tgy kényveltek el, mint aki nélkiloz-
hetetlen Debrecennek, ahol a tanarképzés eredetileg és akkor is (mint ahogy most
is) nagyon fontos volt. Alljunk meg egy percre, javasoltak, j6, hogy végre harmas-
ban talalkozunk. Mar régebben akartak hivni, de most itt az alkalom: menjek egész
allasba Debrecenbe.

Szinte megfordult velem a vilag. Itt a megoldas, hogy mit kezdek, ha tényleg le-
megy rélam a kotelesség: az Oktataskutaté. Hogyan valljam be nekik, hogy nem-
csak vagyom Debrecenbe, de menekilk is oda? Mondjam-e, hogy gyeriink r6gtén
— pedig Szegedre nosztalgiazni jottem —, nehogy elfelejtsék, amit az elébb mond-
tak?

Arra mar nem emlékszem, hogyan vagtam ki magam. Csak Laci kedves, kivancsi,
kissé (mint szokott) bizonytalan mosolyara emlékszem, amellyel biztatott; komoly-
sagara, amellyel mindig is fordult a tanarképzés tigye felé; és kitartasara, amellyel a
pedagogia tigyét képviselte az id6k valtozasai soran, barhogyan fujtak is az egye-
temi és minisztériumi szelek szakmank javara vagy ellenére.

Laci talan tudja, talan nem, mekkora szerepe volt abban, hogy én f6allast tanar
lettem a debreceni Kossuthon. Nem biztos, hogy elégszer megk&széntem neki.
Szeretném most pétolni. Kszonom, kedves Laci.
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KOzZMANE SIKE EMESE:

38 év — szemiivegen at

1986 augusztusaban az életem egyik legfontosabb allomasahoz érkeztem. Ekkor
keriiltem a KLTE Pedagogia Tanszékére mint tanszéki konyvtaros. Mivel — az ak-
kori, a kollégai kérében nem tdl népszerd tanszékvezets — Petrikas Arpad hivasara
érkeztem ide, elég megosztd volt a fogadtatasom. A leendé munkatirsaim egy ré-
sze meglehet6sen hivésen viselkedett velem, mig masok hamar megkedveltek és
befogadtak. Mindenkirdl tudni véltem, hogyan viszonyul hozzam.

Csak egy valaki maradt kiismerhetetlen: Brezsnyanszky Laszl6 tanar ur. Alakjat
rendkivil rejtelmessé tette szamomra a jellegzetes, nagy és vaskos keretd, valosze-
rltlentl vastag, sokdioptrias lencséji szemiivege. Ez az 6rids okularé nemcsak a
vékony arca nagy részét takarta el, hanem a szemét is megévta a flirkészé tekinte-
tekt6l — mikézben 6 éppen e miatt haboritatlanul szemlélhette a korilotte levs
vilagot. Ugy éreztem, az a szemiiveg egy gonosz pancél, ami folyamatos tavolsigot
szill, ami tavol tartja 6t t6lem és mindenki mastol is. Zavart, hogy emiatt példaul

lehetetlenség volt a szemébe nézni.

Tanar urnak volt/van egy masik, kilonos ismertetGjegye is, amellyel pedig mintha
éppen a szemiivege tavolit6 hatasat kompenzalna. Bz a beszédstilusa. Mindig olyan
halkan beszélt, hogy 6nkéntelenill kézeledni kellett felé, mar-mar musz4j volt be-
lépni a személyes terébe, hogy értsem, halljam a szavait.

A koztiink levé tavolsag — amiben a szemiivegnek mindig nagy szerepet tulajdoni-
tottam — tényleges lekiizdése végul nem is feltétlentil az egyetem/munkahely falai
kozott tortént. Sokkal inkdbb megmaradtak bennem az azokon tdli, élményszamba
mené emlékek. Ezek azok, amik végil igazan ,,0sszehoztak” benniinket. Ma is
mosolyogva gondolok vissza példaul a hajdani menzai ebédekre. A nyolcvanas
évek masodik felében egyiitt jart az egész tanszék étkezni, és minden kedden tolt6tt
kaposzta volt — mindketténk rettenté nagy 6romére. Emlékeimben az elsé hid
koztunk ez a menzai t6lttt kdposzta volt — meg egy vOréshagyma... Gyakran
eszembe jut ugyanis az a kép, amikor olyan kulindris élvezettel mesélt Tanar ur a

huslevesben megfétt z6ldségek, kiemelten is a lassan gyéngy6z6 husleves zamatos
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levével atjart voroshagyma fenséges izérdl, amihez foghatét eddig csak Huszarik
Zoltan Szindbid filmjében lattam vagy Krady regényeiben olvastam. Ez a hagyma
lett az én madeleine teastiteményem, ami azéta is kivaltja bennem az akaratlan em-
lékezést. ..

Az egyetemi étkezde mellett a masik allando ,,talalkahelylinkké” a szinhaz valt! Alig
létezett olyan el6adas, amelyen ne futottunk volna 6ssze véletlenszertien a Csoko-
nai Szinhaz folyos6jan a sziinetben. A sokadik alkalom utan készonés helyett elég
volt mar egy cinkos 6sszekacsintas is. TObbnyire azért par szot is valtottunk. Per-
sze nem a musorrol. ..

Ma mar nincs szemiivege Tanar trnak. Ma mar nincsenck kézoés ebédek. A 6 t6l-
tott kaposzta otthon készil. A szinhaz se a régi. Csak az a finom, alig hallhato,
sszetéveszthetetlen beszédmoéd maradt valtozatlan. De mér az sem az igazi. Igy
nem. Mert hidnyzik mell6le az évek alatt az emlékeimben szorosan hozza nétt,
védjeggyé valt, vastag szemiveg. Csak e kettd egyiittesének jelentése volt sza-
momra: Brezsnyanszky Lasz16, a Tanar Ur.
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PETO ILDIKO:
Nyilt levél az Unnepelthez

Tisztelt Tandr dir!
Kedyes Laci!

Orémmel véllaltam, hogy irok néhany gondolatot a nyolcvanadik sziiletésnapod
alkalmaboél (Nyolcvanadik? Nehéz elhinni.) Néhany régi torténetet szerettem volna
megosztani, de rajéttem, hogy nem emlékszem torténetekre, csak benyomasokra,
pontosabban egy benyomasra, a halk beszédedre. A halk hangeréd mindig azt jut-
tatta eszembe, hogy én milyen hangosan beszélek és tanitok. Meg is probaltam
csendesebben beszélni, halkabban tanitani, de hamar kudarcba fulladt a ,,mintako-

vetés”,

A pedagdgia szakos tanulmanyaim alatt két tantargyat tanitottal nekem, nekiink.
Szerencsére, mindkettének mar a cimét is értettem, aztin a tartalmat is tudtam
kovetni (volt olyan tantargy, ami nem volt annyira konkrét, hogy folyamatosan
tudjak jegyzetelni).

A két tantargy, a Neveldk és nevelési rendszerek és a Pedagdgiai eredményvizsgdlat kozil az
el6bbi volt meghatirozé a szamomra. A gyégypedagogus-képzésben kaptunk al-
talanos pedagodgiai alapokat, de ezekre hamar raépiiltek a specialis gyogypedagdgiai
tartalmak. A sajat ,,mindennapi” tapasztalataimon kivil, valéjaban, ha nem is fehér
folt volt (hanem koézépsziirke) az ,,dltalinos pedagdgia”, a sok részterilet, a belsé ta-
golddas, a részletkérdések ... hm... nem voltak ismertek addig a szamomra (annak
ellenére, hogy mar a tanitoképziben dolgoztam, igaz, elsésorban a gyégypedagdgia
szakkollégistakkal).

A ,,Nevelési rendszeref” azért valt meghatarozéva, pontosabban |, éménnyé”, mert lo-
gika volt/van benne, ok-okozat, minek mi a kovetkezménye, stb., ami az elemz6
gondolkodasomhoz jol illeszkedett. Azéta szeretem és keresem a kiilénb6z6 in-
tézmények és orszagok rendszereit, még akkor is, ha nem tanitom. (A kurzusnak
koszonhets felismerésnek és megkedvelésnek a késébbi és jelenlegi tanitvanyaim

kevésbé orilnek.)
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Egészen mas ,,kép” alakult ki rolad bennem akkor, amikor hosszan meséltél a fia-
talkori német kalandozasodrél. Irigykedtem, csodalkoztam. Talan ez az alkalom
segitett abban, hogy kevésbé feszengjek elStted, mert a tanaromként lattalak akkor
is, amikor mar évek 6ta kollégak voltunk. (Mert az nem segitett, hogy jéval korab-
ban javasoltad, hogy tegezdédjiink.) Utina mertem csak kimondani azt, hogy
wBrezsi”, amikor széba kerilltél, és nem ragaszkodtam a , Bregsuydnszky
Laci/Ldszlo”hoz vagy a ,,Laci”-hoz. Koszonom azt a beszélgetést! De azota is szi-
vesebben emlegetlek ,,Brezsnydnszky Laci”-ként, de mar nem a feszengés miatt, ha-
nem az irantad érzett tisztelet okan.

Halas vagyok az életnek, hogy tanitvanyod és kollégad lehettem (tovabbra is na-
gyon figyelve, hogy mit mondasz, mir6l mi a véleményed).

J6 egészséget és a legjobbakat kivinom,
koszonettel:

1idikd
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REBAY MAGDOLNA:

» Tue Deine Pflicht und gib Gott allein die Ehre!”*

Brezsnyanszky Tanar Urral koz6s torténetiink immar 25 évre nyulik vissza. 2000-
ben jartam el6sz6r Debrecenben, egyben el6szor a Debreceni Egyetemen. Meleg
nyari nap volt, a doktoti felvételire érkeztem. A nevelés torténeti és tarsadalni osszefiig-
gései . programba jelentkeztem, amelyre a felvételi tajékoztatoban bukkantam ra.
Nem ismertem senkit, se oktatot, se hallgatot. A program neve fogott meg. A fel-
vételi beszélgetésen Tanar Ur nem volt jelen. Torténeti kutatasi témaval jelentkez-
tem, igy Orosz Géabor kérdezett, aki a témavezetdm lett. Brezsnyanszky Tanar Ur-
ral sokaig a k6z6s irodajukban talalkoztam, a kételezé szerdai debreceni napok
egyikén, amikor konzulticiéra keriilt sor.

Az idegen nyelvi Osszehasonlitd szeminariumbdl a doktori képzés soran kettSt kel-
lett teljesiteni, ugyan angolul is beszéltem, germanistaként csak a német jott komo-
lyan széba. Végil a két félévbdl egyetlen lett, mivel egy szemesztert a betlini Hum-
boldt Egyetemen toltottem, s elismertettem az ottani kurzusaimat. A német
szeminarium Debrecenben volt, helyszine Tanar Ur emlitett irodaja, a 209-es
szoba. Baratsagos hangulatd, csaladias egyiittlétek voltak, kollegidlis hangvételd be-
szélgetésekkel. Kapott sz6évegeket dolgoztunk fel, ezekrdl beszélgettiink, még las-
sabb volt a tempd, nem kellett mindent alarendelni a doktori kutatasnak, hogy el-
késziiljon id6re a disszertacié. Ha nem is gyorsan, az is kész lett, s Tanar Ut nem
témavezetGként, hanem bizottsagi tagként kisérte végig ezt a folyamatot. A szigot-
laton a gyermekkor-torténeti tételt 6 kérdezte, a védésen a koedukaciéval kapcso-
latban t6le kaptam kérdést. Igazi pedagdgus vizsgaztato volt: a korabbi szakmai
beszélgetésekben mar felmertlt problémara varta a valaszt, allando fejlédésre Gsz-
tonzott ezzel.

A doktori védés utan bekapcsolédhattam a Vergleichende Pidagogik szeminarium
munkéjiba. Azoéta is Tanar Urral kézosen vezetjilk a kurzust. Kotelességtudata,

lelkiismeretessége, korrektsége, empatizmusa (pedagdgiai tapintata), szerénysége

! 1dézet Clemens Brentano: Geschichte vom braven Kasper! und dem schinen Annerl c. novelldja-

bol.
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mintaul szolgal mindannyiunk szamara. Széles kord és mély tudasa nem ,,csak” a
neveléstudomany, hanem a pszichologia kiillonb6z6 tertileteire is kiterjed.

2005-ben a Debreceni Egyetemre kerlltem tanarsegédnek. A 209-es szobaban
kaptam helyet, az Elméleti-Torténeti Pedagogia Tanszékesoport (késébb intézeti
Tanszék) irodajaban, Brezsnyanszky Laszl6, Feny6 Imre, Orosz Gabor tarsasaga-
ban. Par év alatt specializalédhattam a neveléstOrténeti targyak oktatisara, ezek
mellett a tanulmanyi kirandulds tartozott hozzam. Ezt is Orosz Gabor tanar Grtél
6rokoltem. Vele jartam az elsé buszos uton, ezeket haromnapos programokka ala-
kitottam at — Brezsnyanszky tanar ur szakfelelSsi timogatasaval. Néhany kolléga
gyakran és szivesen vett részt az utazasokon. A , #rzskisérik” kzé tartozott Brezs-
nyanszky Laszl6 és Gonczi Ibolya. Mar az el6késziiletekbe bekapesolodtak, velik
vitattam meg az uticélokat. Szivesen jottek, soha nem volt extra igényiik, mindig
segitettek az intézménylatogatasokon, a hallgatokkal t6rténé kommunikaciéban, s
finoman jelezték, ha tal gyors lett a tempd. Akkor még nem tudtam, hogy a kiran-
dulasoknak hosszu tanszéki hagyomanya volt. Identitdsanak részét képezte. Ezért
is sajnaltam, mikor megszint ez a kar altal anyagilag is timogatott kurzus. Sok
helyen jartunk egytitt: Nagyszalontan, Gyulan és Szarvason; Kecskeméten és Sza-
badkan; Nagyvaradon, Szatmarnémetiben, Nagybanyan és Kolton; Kassan, Eper-
jesen és Bartfan...

A neveléstorténeti targyak kozt kbzponti helyet foglalt el a tanarképzésben kote-
lez6 Gondolkodék a nevelésrdl c. eléadas. Az osztatlan rendszerre torténd attérés utan
is megmaradt — igaz Gsszevontan — A nevelés elméleti és torténeti dsszefiiggései néven?.
Tavozasaig Feny6é Imre oktatta, ezutan én vettem 4at. Imre otthonosan mozgott
mind a két teriileten, nekem viszont szitkségem volt segitségre, amelyet Tanar Ur-
tol kaptam meg. Nagy onzetlenséggel elkiildte relevans (nevelés- és iskolaclméleti)
el6adasainak anyagat, és szoban is tobbszor konzultaltunk. Egy 4j kurzus kialaki-
tasa Oriasi munka, halas voltam a segitségéért. Annak is 6riltem, hogy ekképpen
folytathattam munkajat, szellemi 6r6kose lehettem, tovabb vihettem az altala fel-
halmozott tudast. Eleinte 4-5 6ran Tanar Ur gondolatmenetét kvettem, majd ra-
tértem a neveléstorténeti részre. Utdbb atalakitottam a tananyagot, az iskolaelmé-
leti trendeket mutattam be torténeti dimenzidba agyazva.

2 Az elnevezés tobbszor valtozott, a kurzus pedig par éve atkertlt a valaszthaté targyak
kozé.
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A doktori védést kovetSen a kutaté hirtelen magara marad, nem éri ez felkésziilet-
lentll, végil is a disszertaciéval pont azt bizonyitja, hogy képes az 6nallésagra. Re-
formatus oktatastorténeti kutatdsaimban tovabbra is élvezhettem Koésa Laszlo
ELTE-s témavezetém figyelmét, mas kutatasi témaban azonban Brezsnyanszky
tanar ur volt az, akinek a tandcsat kérhettem. A tanszéken ketten maradtunk torté-
nészek. S noha § mar nyugdijba vonult, doktori oktatoként és neveléstorténeti ku-
tatoként aktiv maradt. Az dltala kezdeményezett és vezetett Debreceni Iskola kutato-
csoport, amelynek célja a Neveléstudomanyi Tanszék és a debreceni tanarképzés
torténetének feltarasa volt, ugyan formalisan mar nem mikoédott, de a Gydjirenmeényi
szimpdziumok ciml rendezvénysorozatunkkal folytattuk a kutatasokat. A tanszék —
intézet — két gyGjteményéhez (Kiss Arpad- és Karacsony Sandor-gytjtemény) te-
matikailag kapcsol6dé kutatdsok eredményeit hallgattuk meg. Tanar Ur tSbb alka-
lommal is vallalt el6adast. Az elhangzott szdvegek a Gydjteneényi fiizetek sorozatban
publikalasra is kertiltek.

Halas készonet a kézos munkaért, hogy Brezsnyanszky Tanar Ur tanitvanya, men-
toraltja, munkatarsa lehettem és lehetek ma is.
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Bacskai Katinka
Bajusz Bernadett
Baracsi Agnes

Baska Gabriella
Bicsak Zsanett

Bir6 Istvan Ferenc
Bocsi Veronika
Bognarné Kocsis Judit
Bolvari-Takacs Gabor
Buda Andris

Buda Mariann

Buhaly Attila

Ceglédi Timea
Chrappan Magdolna
Csépes 1ldiko

Csok Cintia

Darvai Tibor
Draviczki Sandor
Engler Agnes

Erdeiné Nyilas Ildiké

TABULA GRATULATORIA
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Fekete Ilona Déra

Fekete Karoly

Feny6 Imre

Fodor Katalin

Forray R. Katalin
Gortka-Raké Erzsébet
Gyorgyi Zoltan

Harsanyiné Petnehazi Agnes
Hegedts Roland

Holik Ildiké Katalin

Holl6si Hajnalka Zsuzsanna
Hornyak Agnes

Jenei Teréz

Juhasz Erika

Karlovitz Janos Tibor
Kattein-Porndi Rita

Kertl6 Judit

Kéri Katalin

Kézi Erzsébet

Kiss Lajos Andras
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Kissné Rusvai Julianna
Kocsis Zsotia

Koi Balazs

Kozma Tamas
Kozmané Sike Emese
Markus Edina

Marton Sara

Molnar Béla
Molnar-Tamus Viktéria
Mudrak Jozsef

Nagy Péter Tibor
Németh Andras
Németh Néra Veronika
Nobik Attila

Noviak Ildiké

Obis Hajnalka

Papp Janos

Pauwlik Zsuzsa Orsika
Palfi Sandor

Perjés Istvan

Pet6 Ildiko

Pénzes David
Polonkai Maria

Polonyi Istvan
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Pornéi Imre
Pusztafalvi Henriette
Pusztai Gabriella
Rébai David

Rébay Magdolna
Revakné Markéezi Ibolya
Savai-Atyin Regina
Schmercz Istvan
Sebestyén Krisztina
Sinka Edit

Stimeginé T6r6cesik Tinde
Szabolcs Fva

Szab6 Laszlé Tamas
Szatmary Agnes
Szekeres Melinda
Szekszardi Julia
Szerepi Sandor
Szélesné Ferencz Edit
Szigeti Fruzsina
Szokolszky Agnes
Sztics Timea

Takacs Tamara
Torkos Katalin

To6th Zoltan
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Ugrai Janos Venter Gyorgy
V. Génczi Ibolya Vincze Beatrix
Vargané Nagy Aniké Vincze Tamas
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A batorito pedagogus

.Jubileumi kotetet vesz kezeébe az olvaso., mellyel a 8o éves Brezsnyanszky
Laszlo professzort, vagy ahogy éviizedek ota emlegetjitk, Brezsnvanszky
tanar urat koszontjik. Eddigi palvafutisanak nvolc evtizedebol hat egyve-
temiinkhoz, sot, tanszekiinkhoz koti. [...] Az 1980-as években a Kossuth Lajos
Tudominvegyetem tanarképzésében talalkoztam vele eloszor. Keves tarmyunk
volt a tanarkepzésben. s sajnos, ezek tobbsége ideologiailag terhelt izenetek
celba juttatisara volt tervezve, s a tanari palvaszocializacio szempontjabol
jelentéktelen hozzajarulist jelentett. Rezignaltan estiink til sorra ezeken a
kurzusokon. Kivételt képeztek ez alol Brezsnyanszky tanar iir ordi. [...] Olvan
pedagogial nezdpontokat mutatott be nekimk, melvekbdl kideriilt szamunk-
ra, hogy az iskola vilaga €s a pedagieus szerepe lehet nagyon mas, €s sokkal
tobb, mint amit didkként megtapasztaltunk. s mint amire a tobbi kurzus
alapjan szamitottunk.” (Pusztai Gabriella)

LBrezsnvanszky Laszlo professzor tr iranti baritsagomat ezek a rokonszenvre
epiilo, a kozos munka sordn megismert szakmai €s emberi Kivalosagai
alapoztik meg: alapos szakmai tudasa, megnyilatkozisainak felelds
komolysaga, nagyfoki szakmai érzékenysége és rugalmassaga, ligyessege a
szilkséges kompromisszumok kikiizdésében (ez par excellence demokratikus
képességegyiittes), sokirdanyn tdjékozottsiga és erdeklodese, empatikus
tapintata a fiatal kollégak. aleendo tandrok irant.” (Szabd Laszlo Tamas)

+Csak Laci kedves, kivincsi, kissé (mint szokott) bizonytalan mosolyira
emlekszem, amellyel biztatott; komolysagara, amellyvel mindig is fordult a
tanarkeépzes iigye fele; és kitartasara, amellyel a pedagogia uigyet képviselte az
idok valtozasal soran. barhogyan fiyjtak is az egyetemi €s minisztérinmi
szelek szakmank javara vagy ellenére.” (Kozma Tamas)
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