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Eloszo

A 21. szazadi oktatds egyik legfontosabb kihivasa, hogy az iskola ne elszigetelt
intézmény legyen, hanem a csaladokkal szorosan egyuttmkodd, nyitott kézos-
ség. Az oktatasi intézmények nem csupan a tananyag atadasanak szinterei, hanem
a tanulok személyiségfejlédésének és tarsadalmi beilleszkedésének meghatirozé
helyszinei is. A digitalis korszakban a tanulds egyre inkabb kilép a hagyomanyos
keretek kozil, a tanuldk szabadidSben is gyakoroljak az érdekl6dés-vezérelt, auto-
ném tajékozodast, s ez a tanulas hatékony formaja. De mi ennek a tanulasnak
a tananyaga? Korunk egyik alapvetd kérdése, hogy ez a kiterjesztett tanulasi tér
milyen vilag- és tarsadalomszemléletet, kulturat hoz majd létre. Ezért az iskola és a
csalad kozotti egytittmikédés nem csupdn a tanulmanyi sikeresség szempontjabol
fontos, hanem meghatarozo szerepet jatszik az életcélok és a j6vEkép formalasa-
ban is. Az elmult fél évszazad nemzetkdzi kutatasai egyértelmuen igazoltdk, hogy a
szil6i részvétel néveli a tanulék motivacidjat, elésegiti iskolai eredményességliket,
valamint hozzéjarul a tanulék j6v6jét befolyasold iskolai tarsadalmi t6ke felhalmo-
zasahoz. Ennek ellenére a legtébb iskola a tudaskdzvetitésre szakosodott, egyetlen
hivatalos intézményként tekint magara, és a sziil6ket alapvetéen hozza nem érté
vagy tolakodo tgyfélként, vagy homogént klienskorként kezeli, nem pedig valodi
partnerként. Ez a szemlélet gatolja az iskola és a csalad kézotti bizalmi kapcso-
lat kialakulasat, és megneheziti a kovetkezd generaciok fejlédését tamogatd kozos
munkat.

A magyar oktatasi rendszerben killénésen fontos a sziilSi részvétel kérdése,
hiszen az iskolak kézel felében a tanulék déntSen alacsony tarsadalmi statusa csa-
ladokbodl érkeznek, s a teriileti egyenl6tlenségek megerdsitik ennek sdlyat egy-egy
térségben, telepiilésen. Ezekben a k6zosségekben a csaladok kevesebb eréforras-
sal rendelkeznek ahhoz, hogy hatékonyan timogassak gyermekeik fejlédését, ami
fenntartja az oktatasi és tarsadalmi egyenl6tlenségek atérokitését. Ebben a kor-
nyezetben az iskola szerepe még meghatarozobb, hiszen nem elegend$ a tudas
kozvetit6jeként értelmezni magat, hanem fel kell ismernie, hogy hogyan valhat a
tarsadalmi mobilitas eszkézévé. Fontos azonban hangsulyozni, hogy a tarsadalmi
mobilitas elsegitése sem elégséges cél 6Gnmagaban, ha ez nem jar egytitt a tanulok
értelmes és boldog életének megalapozasaval. Ha a szil6k bevonddasat sikertl
hatékonyan Oszténdzni, az nemcsak a tanulék eredményességét és motivaciojat
névelheti, hanem elGsegitheti a csaladok gyermeknevelési hatékonysaganak fejls-
dését is. Az iskola segithet abban, hogy a sztlék felismerjék nevelési szereptk




jelentSségét, ami hossza tavon a hatranyos helyzetbdl fakadé tanulasi kiilonbségek
csokkenéséhez is hozzajarulhat.

A csalad és az iskola k6z6s felel6sségvallalasat a j6v6 iskoldjanak kulcseleme-
ként tartjuk szamon. Az oktatasi kormanyzat szamara kiemelt feladat, hogy olyan
szabalyozasi és tamogatasi eszkzOket biztositson, amelyek el6segitik az iskola és
a csalad egyuttmtikodését, valamint a pedagbgusok sztlékkel valo aktiv egylittmG-
kodésre valo felkészitését. Ez a konyv egy olyan kutatas eredményeit mutatja be,
amely részletesen feltarja a sziilé-iskola partnerség formdit, lehet6ségeit és aka-
dalyait. Az elemzés nem csupan az el6zetes feltételezéseket igazolja vagy cafolja,
hanem gyakorlati timpontokat is nydjt az iskolavezetSk és oktataspolitikai dontés-
hozok szamara. A kotet kitér a szil6k iskolai és otthoni tdimogatd szerepére, arra,
hogy az iskola hogyan segitheti a sziil6ket gyermeknevelési feladataikban, a sziilé
és az iskola k6zotti kommunikacié szokasos, és attdl gazdagabb lehetéségeire, a
sziléi 6nkéntesség és a kbzos dontéshozatal teriileteire, valamint azokra a ténye-
z6kre, amelyek akadalyozhatjak a hatékony egytittmikodést. Kilon figyelmet for-
dit az alulreprezentalt csoportokra, kéztiik az apaknak a gyermeknevelésben és az
iskolaval valé egytittmtkédésben betdltott szerepére, a roma csaladok helyzetére,
valamint a sajatos nevelési igényt tanuldk sztleire. A kutatds olyan iskolai gyakor-
latok kialakitasahoz is 6tleteket adhat, amelyek segitik az iskolai kbz6sségek meg-
er6sitését, a sziilék hatékonyabb bevonasat és a tanuldi eredményesség névelését.

Bizunk benne, hogy munkank 4 perspektivakat nyit az oktatas minden sze-
repl6je szamara, szemléletformal¢ lesz iskolavezetGknek, pedagdgusoknak és szii-
16knek egyarant, és hozzéajarulhat egy hatékonyabb iskolakultura kialakitasahoz az
iskola és a csaladok kozotti kapesolat megerdsitése altal.




1. Kutatas a csalad-iskola partnerségrol

1.1. A sziil6i perspektiva vizsgalatanak el6zményei
= = PUSZTAI GABRIELLA = =

Kutatocsoportunk tagjai két évtizede foglalkoznak azoknak a tényezSknek, pe-
dagogiai eljarasoknak és iskolai gyakorlatoknak az azonositasaval, melyek képe-
sek egyéni és intézményi szinten reziliens tanulmanyi valamint oktatasi és nevelési
teljesitmény tamogatasara (Pusztai 2002, Pusztai & Verdes 2002, Pusztai 2004a,
Pusztai 2004b, Ceglédi 2012, Ceglédi 2015, Bacskai 2015a, Bacskai 2015b, Ceglédi
2018, Ceglédi 2020, Bacskai & Ceglédi 2024). A nemzetkozi tanuloi teljesitmény-
mérések egyik, hosszua ideje valtozatlan megallapitasa, hogy a k6zép- és kelet-euro-
pai orszagokban kiemelked6en nagy kiillonbségek mutatkoznak az iskolak kozott
a tanul6i kompozicio és a tanuldi teljesitmények tekintetében. Az altalanos isko-
lak legjobb teljesitményt felmutatd decilisébe olyan intézmények tartoznak, ame-
lyekben a diplomas sziilék aranya meghaladja a 60%-ot, mikézben az iskolak alsé
ot6débe dontden alapfoku végzettségl szil6k gyermekei jarnak. A kézépfokon a
felsé teljesitmény-decilisben a diplomas sziil6k aranya felkuszik 70-75%-ra. A csa-
ladi status és az iskola-, osztalytarsak csaladi statusa korrelal, a tanul otthon és az
iskolaban hasonlé kdrnyezetben szocializalodik. A sziiléi iskolazottsag és a szillék
otthoni gyermeknevelési tevékenységének tartalma, minGsége, a sziil6knek a gyer-
mek jovéjével kapcsolatos aspiracioi Osszefiggenek egymassal, s sokszalu kézve-
tit6 mechanizmus révén hatnak a tanulok iskolai teljesitményére. Tehat folyamato-
san erGteljes a teljesitménykilonbségek tarsadalmi meghatirozottsaga. A jelenség
stabilitasahoz az is hozzéjarul, hogy az iskolak tanulétarsadalmanak Gsszetétele
regionalis és telepiilésszerkezeti okokkal magyarazhat6, masrészt a szil6knek azzal
a meggy6z6désébdl eredd dontéseivel, mely szerint az iskolakompozicié visszahat
sajat gyermekik teljesitményre.

A tanuléi kompozicié egyenlétlenségeinek megvaltoztatasa aligha kérhet6 sza-
mon az egyes iskolakon, azonban a kévetkezményeire koncentralva megallapitha-
t6, hogy az iskolarendszer nem elhanyagolhaté méreti szegmenseiben alacsony
statusu, iskolazatlan, az iskolaval, pedagbogusokkal szemben bizalmatlan, a tanu-
lasba val6 befektetést értelmetlennek, de legalabb is megkérddjelezhetének véls
szilGtarsadalom Gsszpontosul. Kutatasunk el6feltevése, hogy azok a pedagogu-
sok, akik ezekben az iskoldkban eredményt érnek el, munkdjuk soran elsé lépésben
a hatékony oktatashoz sziikséges egytittmikodést teremtik meg a szereppartnerek-
kel, els6sorban az iskola kézvetlen kdrnyezetét jelentd sziilGtarsadalommal. A kdz-
oktatas fejlesztését célz6 kutatasunk, tekintettel a magyarorszagi sztlétarsadalom
diverzitasara, a gyermeknevelési kompetenciak és a pedagogus-szilé kooperacid
eltérd szintjére, abbdl a felismerésbol indul ki, hogy a pedagdgus legfontosabb sz6-




vetségese a szULG, ezért az iskolak eredményessége érdekében ajanlatos a sztléket
tamogatni abban, hogy hogyan mikodhetnek egyiitt a pedagdgusokkal, hogyan
segithetik gyermekilk tanulmanyi karrierjét, hogyan motivalhatjak otthon gyer-
mekeiket, hogyan javithatjak gyermekiik szabadidés tevékenységének minségét.

Korabbi kutatasaink és a nemzetkézi teljesitménymérések altal feltart 6sszefiig-
gések azt mutattak, hogy a szul6-pedagdgus kapcsolattartas intenzitdsa elmarad a
varttdl, s ennek a mindségét és gyakorisagat is erGsen befolyasolja a sziilSk iskola-
zottsaga. Ugyanakkor — 2020-as adatok szerint — a szUl6k fele segitséget igényelne
a gyermeke otthoni tanuldsahoz és fejlesztéséhez, s a gyermek értékes szabadidés
foglalkoztatasahoz (Pusztai-Engler 2020). Az MTA Kozoktatas-fejlesztési Kuta-
tasi Programja keretében mikédé6 MTA-DE-CSATOKK kutatocsoport munkaja
2021-ben kezdédott. A kutatas felderité szakaszaban szisztematikus szakirodalmi
elemzéseket végeztiink, és a célcsoportok mélyrehatd kvalitativ interjds vizsgala-
taval foglalkoztunk (Kovacs et al. 2022a, Kovacs et al. 2022b., Dan et al. 2023,
Szlcs et al. 2023, Szab6 et al. 2023, Pusztai et al. 2024a, Pusztai et al. 2024b, Szabd
et al. 2024).

Az 56 magyarorszagi és 12 hataron tali magyar pedagdgussal készilt interjis
vizsgalatunk tapasztalatai szerint a pedagdgusok korében gyakori nézet a sziilék
tanulast, iskolat timogato tevékenységének negativ megitélése. A pedagdgus-sziilé
kommunikacié ritkabban 1ép tdl a tajékoztaté funkcion, a tanarok gyakran érdek-
telennek érzik a sziil6ket. Az otthoni gyermeknevelést a pedagbgusok tébbsége
kritikusan itéli meg, az otthoni tanulas timogatasat pedig nem tartjak feladatuknak.
A tanari felkészllés soran nem kaptak felkészitést erre, s az iskolavezetés és a pe-
dagogiai program szerint egyszerden nincsenck erre a feladatra hangolva (Pusztai
et al. 2024b). Ugyanakkor szamos intézményben mikddnek eredményes gya-
korlatok, amelyek konstruktiv pedagdgus-szilé kooperaciot és a sziiléi gyermek-
nevelési kompetenciak er6s6dését eredményezik. A nemzetkézi szakirodalomban
gyakori a bevalt gyakorlatok bemutatasa, igaz, hidnyzik ezek 6sszegyijtése, Gssze-
hasonlitasa, s eredményességiik mérése sem gyakorlat. Kutatocsoportunk jelentSs
lépés tett elére azzal, hogy az iskola és a csaladok k6zotti egylittmikodés szakiro-
dalmabdl Gsszegyljtott és terepmunka soran feltart jogyakorlatait feldolgozé és
rendszerezé esettanulmany-gyGjteményt készitett (Pusztai et al. 2024c).

A nemzetkézi szakirodalombol Gsszegytjtott, eredményes, csalad-iskola part-
nerségre épiil6 jogyakorlatok jelentSs része a specialis igényd tanuldk, a mélysze-
génységben €16k, a bevandorld, kisebbségi és a nyelvi hatrannyal kizdS didkok
sziileinek és pedagdgusainak innovativ egylittmikodési formait, tartalmat mutatta
fel. Ezek koziil 32 bevalt gyakorlatot mutattunk be a kutatas keretében megjelent,
el6z6 kotetiinkben. Emellett 62 {géretes gyakorlatot folytaté magyar tannyelva is-
kolaban vizsgalodtunk, melyek koézil 37 esettanulmanyt valogattunk Gssze. Ezek
a sziil6kkel valo atlagon feltli kapcesolattartas, a sziléi kéz6sség megteremtése, a
szil6k iskolai bevondsa és a szil6k otthoni nevels tevékenységének tamogatasa
szempontjabol példaszeriek, killénésen a hatranyos helyzetd tanuldk altal domi-
nalt iskolai kompoziciokban. Tematikusan rendszereztik ezeket, hiszen az iskolai
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kontextus és a diakok tarsadalmi és kulturalis Osszetétele jelentés befolyassal bir a
hatékony iskolai gyakorlatok megvalasztasara.

Az esettanulmanyok tehat az iskoldk, az interjuk a pedagbgusok perspektivajat
tikrozték. A kutatas kévetkezs 1épésében a szUléi tevékenység és tapasztalatok
feltarasat kivantuk elvégezni. Ennek célja egyrészt egy keresztmetszeti latlelet ké-
szitése volt arrdl, hogy latjak ma a szilSk sajat részvételiket gyermekiik otthoni és
az iskolai el6menetelében, masrészt azt a célt tlztik ki, hogy az iskolai fejlesztések
eredményeinek és el6rehaladasanak mérésére megfelel6 eszkozt alakitsunk ki, ami
a jovében is rendelkezésiinkre all.

1.2. Kérddivfejlesztés, mintakivalasztas és adatgytijtés
= = PUSZTAI GABRIELLA = =

Mivel a magyar nyelven elérhetd, a sziil6-iskola egytittmtikodés vizsgalatara hasz-
nalt, megbizhaté méréeszkézok kinalata szikos, ezért szitkségesnek lattuk, hogy
a szul6i bevonodas sokdimenzios modelljének és akadalyainak, valamint a tanul6-
csoportok kozétti killénbségeinek, a sziiléi tapasztalatok és percepcié vizsgalata-
ra alkalmas kérd6ivet fejlessziink. A kérdGives kutatas el6készitéseként elvégzett,
széleskorll szakirodalmi kutatasunk soran Osszegy(jtottitk azokat a mérSeszko-
zOket, amelyeket a sziléknek gyermekik tanulmanyi elémenetelével kapcsolatos
részvételének vizsgalatara hasznaltak a kutatok. Mivel alapos elemzésre téreked-
tiink, nem voltak segitségiinkre azok az elemzések, amelyek csak egy-két valtozot
hasznaltak a jelenség reprezentalasara. Olyan kutatdsokat kerestiink, ahol legalabb
egy kérdéssor foglalkozott a témaval. A szakirodalmi kutatis nyoman Gsszesen tiz
kérdéssort talaltunk elég atfogdnak a téma Gsszetettségéhez képest, melyek koztl
minddssze négyet tettek nyilvanosan is elérhetévé a szerzék a tudomanyos kozos-
ség szamara. A profitszerzésre épulé mérdeszkdzbankokat nem kerestiik fel, mivel
ezek az Open Science alapelveivel nem 6sszeegyeztethetSk.

Az 6sszegyljtott mérbeszkozok kozil szakértéi konzultacié utan hirom mé-
réeszkozt talaltunk megfontolasra érdemesnek. Ezek a koévetkezSk voltak: Family
Involvement Questionnaire (Fantuzzo, Tighe, and Childs 2000), melynek 18 itemes
valtozatat vettik alapul, valamint a Parent and School Survey 30 itemes valtozatat
(Ringenberger, Funk, Mullen, Wilford, Kramer 2005), tovabba a PISA sziil6k isko-
lai részvételére és akadalyaira vonatkozo6 4+11 itemes kérdéssorat (OECD 2022).
Az angol nyelven elért hairom méréeszkoz esetén forditasi fazisba 1épett a munka.
A célnyelvre leforditott itemet a szakértSi feliilvizsgalat soran megvizsgaltuk és
kiegészitettiik a kulturdlis és kontextualis relevancia biztositasa érdekében. A ki-
egészités soran arra is odafigyeltiink, hogy a vizsgilt fogalomnak a kutaték dltal
azonositott lehetd legtébb dimenzidjanak megfelelé tartalom képviselve legyen
az itemek kozott. Egy korabbi magyar nyelvi méréeszkozt, a Sziiléi figyelem 12
itemes valtozatat is alkalmasnak taldltuk a kiegészitésre, amely az otthoni gyer-




meknevelésre, killonosképpen a sziil6-gyermek kontaktus vizsgalatara szolgalt a
csaladon belili tarsadalmi t6kével foglalkozé kutatasokban (Pusztai 2009, Pusztai
2011). A kérdéivbe ezek mellett szociodemografiai, iskolai és tanuléi hattérval-
tozbékra, valamint tanuléi eredményességre vonatkozé blokkot is beillesztettiink,
ami a kordbbi kutatdsaink soran formalédott (Pusztai 2004a, Pusztai 2009, Bacskai
2015a, Ceglédi 2018).

A kérdéiv elStesztelése soran a kutatdcsoport tagjai kis mintan végzett pilot
teszteket végeztek a célpopulacidban abbodl a célbdl, hogy a kérd6ivvel kapcsolatos
problémakat azonositani és javitani tudjuk. Ezek a probakérdezések a kvalitativ
értékelés érdekében a résztvevok értelmezési kiilonbségeit és gondolkodasi folya-
mataik megértését szolgaltak. A tapasztalatok alapjan tovabb pontositottuk a kér-
dé6iv legtbb blokkjat. Szakértdi vizsgalat alapjan megallapitottuk, hogy a végleges
eszkéz minden relevans tartalmi teriiletet lefed. Az elemzés soran teljességében
és az egyes dimenzidk tekintetében elvégzett faktoranalizisek soran statisztikai
eszkozokkel is megerdsitettiik, hogy a kérdSiviink képes mérni a vizsgalni kivant
fogalmakat. A kérdéssorok belsé konzisztenciaja kiilonb6z&képpen alakult. A csa-
lad-iskola partnerségére vonatkozé sziiléi percepciét méré 50 itembdl (Cronbach’s
Alpha: 0,965) és a sziil61 hozzaallast vizsgal6 64 itembdl (Cronbach’s Alpha: 0,901)
allé kérdéssorok kivalé Gsszetétellinek bizonyultak. Elfogadhato a szil6k otthoni
odafigyelésére vonatkozé kérdéssor (Cronbach’s Alpha: 0,779) és a sziil61 részvétel
akadalyaira vonatkozo blokk (Cronbach’s Alpha: 0,833) konzisztencidja, azonban
a PISA négyitemes részvételi kérdéssora magyar kontextusban alacsonyabb kon-
zisztenciaja, de a széleskorl dsszehasonlithatosag lehetGsége érdekében ezt valto-
zatlanul hagytuk (Cronbach’s Alpha: 0,597).

A szil6k gyermekeik tanulmanyi karrierjében vald részvétele tébbdimenzids
jelenség. Az egyes dimenzidinak mérésére 6nmagukban is stabil megbizhat6 item-
sorokat alakitottunk ki. A csalddon beliili tarsadalmi téke (12 item), az otthoni
gyermeknevelés (14 item), a szilSi tanulastamogatas (6 item), a szil$ iskolaval
valé kommunikacidja (12 item), az iskola-szilé kommunikaci6 intézményi Gsz-
tonzése (12 item), a sziilk iskolai 6nkéntes tevékenysége (4 item), az iskola szUil6i
Onkéntességet Osztonzé gyakorlatai (7 item), a szUil6i kdzosségben valo részvétel
(6 item), az iskola sziiléi k6zosség kialakitasat 0sztonzé tevékenysége (6 item),
a szul6k részvétele az iskolai szabadid6s programokon (sport és mivészte terén
2-2item), a sziil6knek az iskolai déntéshozatalba valé bekapcsolodasa (4 item), a
szul6i részvétel lehetévé tétele az iskola dontéshozatalban (7 item), a szil6k nega-
tiv tapasztalatai az iskolaval kapcsolatban (12 item), a szil6knek az iskolai segit
személyzettel val6 kapcsolata (6 item), az iskolai segité személyzet feladatkorei az
iskolaban (8 item), a sziil61 bevonodas akadalyai (11 item), PISA négy itemes sziil6i
részvétel (4 item).

A vizsgalt célcsoportot az 5-12. évfolyamokra jaréd diakok sziilei képezték. A
szilé fogalmat tigan definialtuk. A sziil§ ebben a kutatisban azon személy, aki
elsédlegesen részt vesz a gyermek nevelésében, és akinek a legtébb informacioja
van a gyermekkel kapcsolatos tigyekben. Vér szerinti szilé hianya esetén lehet
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nevel6szilé vagy gyam. A tobbgyermekes szulé esetén megkértik a szilét, hogy
végig kifejezetten az egyik gyermekére vonatkozoéan toltse ki a kérdéivet. Harom
orszagra terjedt ki a kutatas. A terileti lehatarolas célja az volt, hogy olyan régiokra
szotitkozzunk, ahol tobb, egymas mellett fekvé megyében magas a hatranyos hely-
zetl és/vagy kisebbségi tanuldk ardnya. Magyarorszagon Hajdu-Bihat, Szabolcs-
Szatmar-Bereg, Borsod-Abauj-Zemplén és Jasz-Nagykun-Szolnok megyékbdl va-
lasztottuk ki a sziil6ket. Az iskolatipusok tekintetében arra torekedtiink, hogy az
altalanos és a kozépiskolasok sziilei megkozelitSleg azonos aranyban kertljenek a
mintdba, s a régi6 iskolafenntart6 szerint jellemzd aranyait szerettiik volna elérni.
A magyarorszagi tertiletek mellett az orszaghatarokon kivil esé magyarlakta teri-
leteken €16 sziil6ket is megkerestiik két orszagban. Ukrajnaban a két legnagyobb
magyarlakta jarasbol, a Beregszaszi és az Ungvari jarasban, Romaniaban a legna-
gyobb magyarlakta régiébdl (Székelyfold) Hargita és Kovaszna, a kdzép-erdélyi
régiobol és a partiumi régiobol Maros és Bihar megyében él6k kertiiltek a mintaba.

A kutatas soran hallgat6i kérdezébiztosokat alkalmaztunk, akiket a kutatéeso-
portban résztvevé oktatok képeztek ki. A kérdezébiztossal végzett adatfelvétel
els6 kdrben papir alapu, személyes vagy online részvétellel és hangfelvétellel kisért
formaban val6sult meg. A minta elemszamanak bévitése érdekében a sajat mobil
eszk6zon régzitett online kérdbiveket is engedélyeztiik. A kérdezébiztosok olyan
instrukciét kaptak, melyben a régié, az iskolatipus (altalinos vagy kézépfoku in-
tézmény), a régiora jellemz6 iskolafenntartéi aranyok szerinti kvotak szerepeltek.
Ennek alapjan keresték meg a valaszaddkat, akiknek tajékozott hozzajarulasaval
kezdték meg az adatfelvételt.

1.3. A valaszadé sziil6k jellemzdi
= = PUSZTAT GABRIELLA = =

Az adatbazis Gsszetétele a f6bb kritériumok alapjan a kévetkezSképpen alakult.
A valaszadok t6bb mint fele magyarorszagi szil (62,2%), a kisebbségi sziil6k
koziil a romaniai (erdélyi és partiumi) sziil6k aranya nagyobb, mint a karpataljaiaké
(25,3%, 12,5%). A hattérvaltozok harom csoportjat kiilénbéztetjik meg, a szUl6i,
a tanuldi és az iskolai jellemzbket. A vélaszadd szulék 85,3%-a az édesanya volt,
13,1%-a az apa, s 1,5%-uk mas hozzatartozé vagy nevel6szulé. A valaszadé szil6k
iskolai végzettség szerinti Osszetételének vizsgalata azt mutatja, hogy a magasabb
végzettséglek kérében joval nagyobb volt a valaszadasi hajlandésag. A legfeljebb
nyolc osztalyt végzettek minddssze 7,8%-ot tesznek ki, az érettségizetlen szak-
munkasok 15,3%-ot, az érettségizett szakmunkasok és technikusok aranya 21,4%.
Gimnaziumi érettségivel 9,6% rendelkezik, a 44%-uk diplomas, s 1,9%-nak tudo-
manyos fokozata is van. A szil6tarsak iskolazottsaga alacsonyabb, kevesebb mint
egyharmaduknak van diplomaja (30,2%). Jelent6s a legfeljebb nyolc osztalyt vég-
zettek aranya (8%), majd negyediik érettségizetlen munkas (23,1%), egy masik ne-




gyeduk érettségizett munkas (25,7%), s a gimnaziumban érettségizettek minddssze
11%-ot tesznek ki.

A tarsadalmi statust reprezentald valtozok (szilék iskolazottsaga, foglalkozta-
tottsaga és a csalad lakohelyének teleptiléstipusa) felhasznalasaval klaszteranalizt
végeztink, hogy azonositani tudjuk a jellemz6 csaladi statuscsoportokat. A varosi
homogén diplomas szilék adjak a valaszadok egyharmadat (32,7%), a kisvarosi
szakmunkésok pedig egynegyedét (24,8%). A vidéki alacsonyan iskolazott sziil6k
egy masik egynegyedet alkotnak, s a vidéki homogén diplomas sziil6k a valaszadok
kevesebb mint egy6todot teszik ki (17,7%). A varosi homogén diplomas status-
csoportban a vélaszado szul6k 95%-a, a sziil6tarsak tobb mint 80%-a diplomas,
jellemzGen varosban élnek, felerészt nagyobb, felerészt kisebb varosokban. A vi-
déki alacsonyan iskolazott csoportban a valaszadé szil6k négyétdde és a szulétar-
sak szinte kivétel nélkil alapfoku végzettséglek, s lakohelytik a kisebb varosokban
és a falvakban van. A kisvarosi szakmunkas csoportban a valaszadé sztlék 70%-a,
a szil6tarsak 60%-a érettségivel is rendelkezé szakmunkds, donté tobbségtik kis-
varosokban ¢él, kisebb résziik falun vagy nagyobb varosban is lakhat. A vidéki
heterogén diplomas-kézépfoka csoportban a valaszadé szilék 70%-a diplomas,
mikézben sziilStarsuk szinte kivétel nélkil kézépfoku végzettségl, jobbara szak-
munkas. Ezeknek a csaladoknak a legnagyobb része faluban, kisvarosban él.

A valaszadok felének két gyermeke van (48,3%), majd egynegyediik harom-
gyermekes (23,3%), kevesebb mint egyotédik nevel mindossze egy gyermeket
(17,0%). A négygyermekesek aranya 5,8%, az 6tgyermekeseké 2,3%, s 3,2% nevel
ennél t6bb gyermeket. A legtébb gyermeket a vidéki alacsonyan iskolazott szil6k
nevelik, itt majdnem eléri a harmat az atlagos gyermekszam. A vidéki szakmunkas
szil6k kévetik Sket, a két varosi staituscsoport atlagos gyermekszama is meghalad-
ja a kett6t. A véalaszadok b6 haromnegyede (76,7%) hazassagban él, kevesebb mint
egytizedik (8,8%0) élettarsi kapcsolatban. Az elvéltak aranya 7,7%, nétlen/hajadon
a 2,9%-uk, 6zvegy a 2,6%-uk, s egyéb csaladformakat 1,3% jelolt meg. A vidé-
ki heterogén diplomas-kézépfoka csaladokban a legmagasabb (85,7%) a hazasok
aranya. A varosi homogén diplomads sztl6knek (80,4%) és a kisvarosi szakmunkas
sziil6knek (77,8%) mintegy a négyotdde ¢l hazassagban. A vidéki alacsonyan is-
kolazott csoportban a hazas szil6k aranya nem éri el a kétharmadot (65,3%), vi-
szont a legmagasabb az élettarsi kapcsolatban €16 (16,9%) és az egyedulallo szilok
(18,5%) aranya.

A valaszado sziloket arra kértiik, hogy gondoljanak az egyik gyermekiikre, s a
kikérdezés soran mindvégig erre a gyermekre és az § iskolajaval kapcsolatos ta-
pasztalatokra koncentraljanak. A kivalasztott tanulok 55,1%-a lany, 44,9%-a fid, s
41,3%-uk altalanos iskola fels6 tagozataba jar, 38,5%-uk gimnaziumba, 13,1%-a
érettségit ado szakképzésbe és 7,1%-uk érettségit nem adé szakképzésbe. Osszes-
ségében tehat majd minden masodik véalaszad6 gyermeke a sz6 klasszikus értelmé-
ben vett kbzépiskolas (érettségivel zaruld tanulmanyokat végzi).

Ami az iskolafenntartét illeti, a valaszado6 szulSk altal kivalasztott gyermekek
40,4%-a allami, 19,6%-uk 6nkormanyzati fenntartasu intézménybe jar. A szak-
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képzési centrumokba jard tanuldk szilleinek aranya 16%, s az egyhazi és alapitva-
nyi/egyéb fenntartasu intézmények tanuléinak aranya 24,1%. Ez utdbbiak esetén
95%-ban egyhazi iskolakrol van szo. A statuscsoportok és az iskolafenntartd Gsz-
szevetése azt mutatta, hogy egyedil a centrum iskolakban felilreprezentalt egy
statuscsoporthoz tartozoé sziilécsoport, a vidéki alacsony iskolazottsagu.

Kutatasunk tébb szempontbdl is korlatozottan altalanosithaté. Nem altalano-
sithaté a harom orszag teljes sziil6tarsadalmara, hiszen ezekbdl az orszagokbodl
csupan néhany régioban terveztink vizsgalodni, éppen azért, mert olyan térsége-
ket kerestiink, ahol az iskolak tobbsége valamilyen kihfvassal kiizd6 tanuléi cso-
porttal foglalkozik. Ugyanakkor kifejezett erésségnek tekintjiik, hogy a kutatast
nem kizardlag egy orszagra szikitettiik, mert z ilyen tipusu elemzések a magya-
razatmodellt is tulzottan egy adott oktataspolitika mikodésére szikitik. Tovabbi
korlatként tapasztaltuk, hogy az alacsony statusu sziloket a népességbeli aranyuk-
hoz képest sokkal ritkabban tudjak elérni a kérd6ives kutatasok, s ez ebben az eset-
ben is igy tortént, még akkor is, ha a mintavétel soran térekedtiink ezt a problémat
megel6zni. Bz a tapasztalat azonban még inkabb alahtizza kutatasunk fontossagat.
Ugyanakkor szép szammal és aranyban sikeriilt megszolitanunk az alacsonyabb
statusu szilGket is. Az eredmények értelmezésekor azonban nem lehet figyelmen
kivil hagyni azt, hogy az alacsonyabb statust valaszaddink valészintleg abbdl a
korbol keriiltek ki, akik nagyon koncentralnak a gyermekiikre, s magasabb aspira-
ci6s szintjik van, mint a hozzajuk hasonlo statusuaknak. Az iskolatipusok és fenn-
tartok Osszehasonlitasara is torekedtiink, ugyanakkor a vizsgalt orszagokban az
iskolarendszer struktiraja némileg eltér, ezért ebbdl sem oktataspolitikai, inkabb
neveléssszociologiai kovetkeztetések vonhatok le. Figyelemre mélt6é ugyanakkor,
hogy sem a tarsadalmi kompozicié, sem az eredményesség nem mutat szignifikans
kapcsolatot az iskolafenntartd valtozéval.

1.4. Eredményességi mutatok
= = ALTER EMESE = =

Az eredményességi mutatok kialakitisakor arra térekedtiink, hogy a viszonylag
objektiv mutatok mellett szubjektiv mutatéink is legyenek, melyek képesek at-
nyaltabb kép kialakitasahoz segiteni benniinket. A sziléi bevonddas hatdsainak
vizsgalatakor az egyik legfontosabb eredményességi mutaté a gyermek iskolai tel-
jesitményére, eredményességére gyakorolt hatas (Castro és munkatarsai, 2015). A
szakirodalom alapjan elmondhatd, hogy bar a sziil6i bevonddas szamos esetben
indirekt médon fejtheti ki hatasat, amelyet a bevonddas tipusa, az apai és anyai
bevonédas mértéke, valamint a csalad szociodemografiai jellemzdi egyarant befo-
lyasolnak, a téméban szlletett kutatdsok tilnyomoé tébbsége mégis arra kérdez ra,
mérhet6-e az oktatas szerepl6inek sziil6k bevonasara tett eréfeszitése a gyermekek
iskolai eredményességében. Ennek megfeleléen gyorsjelentésiinkben is kézponti




szerepet kap az eredményesség, valamint a bevonédas kilénb6z6 formai kézotti
kapcsolat vizsgalata.

Mivel a kutatasban nemcsak Magyarorszagon €16, de erdélyi és karpataljai ma-
gyar tanulok szileinek adatait is felhasznaltuk, az egyes orszagok eltéré értékelési
rendszerének kévetkeztében a didkok tanulmanyi atlaga nem volt egymassal 6ssze-
vethetd. A gyorsjelentéstinkben k6zolt elemzésekben {gy egy harom kategdriabdl
all6 eredményességi mutatét alkalmaztunk. A mutatd 1étrehozasihoz az alabbi
13 valtozot hasznaltuk fel, ahol egyes értékkel jel6ltiik, ha a sziil6 valasza szerint a
gyermekre igaz volt az adott allitas, mig nullaval jel6ltik, ha nem volt ra igaz. A ki-
valasztott valtozok a kévetkezSk voltak: kapott dijat, dszténdijat, (kényv)jutalmat
mivészeti tevékenységéért; kapott dijat, 6sztondijat, (kényv)jutalmat sportteljesit-
ményéért; van kozépfoku komplex nyelvvizsgaja; van fels6foku komplex nyelv-
vizsgaja; szokta korrepetalni tanulétarsait; legaldbb egyszer az osztaly legjobb 3 ta-
nuldja kozott volt félévi vagy év végl tanulmanyi eredményei alapjan; részt vett
tanulmanyi versenyen; ért el 1-3. helyezést helyi tanulmanyi versenyen; ért el 1-6.
helyezést régié szintd tanulmanyi versenyen; ért el 1-10. helyezést orszagos tanul-
manyi versenyen; fontos szerepet tolt/toltodtt be osztalya életében (pl. csoportfele-
16s, didkonkorményzati képviseld); rendelkezik/rendelkezett tehetséggondozo
program tagsaggal vagy mentorral, tutorral; fontosnak tartja a tanulést.

Ezt kévetden a valtozokbol Gsszeadassal egyszerd indexet hoztunk Iétre, ahol
a mintan kapott minimum érték 0, maximum érték 13, a mintaatlag pedig 4,45
(SD = 2,73) volt. Az indexbdl standardizalt valtozot hoztunk 1étre, majd az atlag-
tol legfeljebb +/— 1 szdrasra talalhaté értéket kapott tanuldkat az atlag koruli, az
atlagnal legalabb 1 szérassal magasabb értéket elért tanuldkat az atlag feletti, mig
az atlagnal legalabb 1 szérassal alacsonyabb értéket elért tanuldkat az atlag alatti
eredményességi csoportokba soroltuk. Az eredményesség alapjan létrehozott cso-
portok megoszlasat az alabbi tablazat mutatja be.

1. tablazat. Az eredményesség alapjan létrehozott csoportok mintamegoszlasa

N %
Adag alatti eredményesség 159 15,9
Atlag korili eredményesség 680 67,9
Atlag feletti eredményesség 163 16,3

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

Az eredményességi mutaton felill elemzéseink soran a tanulok képességeivel kap-
csolatos valtozokat is hasznaltunk. Egyrészt vizsgaltuk, hogy hogyan nyilatkoztak
a sziil6k a tanul6 vélt képességeirdl, masrészt bevontuk az elemzésbe a pedago-
gusnak tulajdonitott tanuldi képességrol alkotott véleményt is. Ehhez két valto-
z6t hasznaltunk fel, melyek arra vonatkoztak, hogy a valaszad6 milyennek tartja
gyermeke képességeit és hogy véleménye szerint a pedagégusok milyennek tartjak
gyermeke képességeit. A kitolték a kovetkezé lehetdségeket jelSlhették meg: atlag
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alatti; atlagos; valamiben kiemelkedd, valamiben gyengébb; valamint altalinosan
kiemelkedo.

A sztl61 vélekedések esetében kapott atlag 3,1 (SD =0,74), a pedagbégusnak
tulajdonitott vélekedések esetében 2,999 (SD = 0,81) volt. A sziil6k gyermekiik
képességeirdl alkotott vélekedésének, valamint a pedagdgusnak tulajdonitott véle-
kedések megoszlasat az alabbi tablazat mutatja be.

2. tablazat. A szil szerinti és a pedagégusoknak tulajdonitott vélekedések szerinti
képességesoportok megoszlasa a teljes mintan

N %

Szl szerinti képesség- Atlag alatti 22 2,2
csoportok Atlagos 157 | 159
;;aiigézin kiemelkedd, valamiben 507 513

Altalanosan kiemelkeds 302 | 30,6

Pedagbgusnak tulajdonitott | Atlag alatti 43 4,4
képességesoportok Atlagos 189 19,5
z;iir;lt))in kiemelkedd, valamiben 462 477

Altaldnosan kiemelkedd 274 28,3

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szulék harom orszagban 2023

A sztl6esoportoknak a gyermekitk eredményességének tobbféle megkozelités sze-
rinti 6sszehasonlitasakor azt tapasztaltuk, hogy ezek a csaladszerkezettel, a szil6i
statuscsoporttal és az iskolatipussal szignifikans Osszefiiggésben allnak. Ennek a
hatterében az all, hogy a vidéki alacsonyan iskolazott szilSk és az élettarsi kapeso-
latban él6 szil6k gyermekei valamint az érettségi nélkili szakképzésben tanulok
felulreprezentaltak az atlag alatt teljesité csoportban, akar a szilé megitélése sze-
rinti, akar a pedagbgusoknak tulajdonitott képességcsoportokat tekintjik, akar az
objektiv mutaték alapjan létrehozott eredményességi indexet vizsgaljuk.







2. Az otthoni sziil6i tevékenységek
= » PUSZTAI GABRIELLA = =

2.1. Sziildi figyelem mint csaladon beliili tarsadalmi t6ke

A szUl6i tevékenységekkel (parenting) foglalkozé témakor elsé kérdésblokkjaban
az otthoni sziil6i tevékenységet vizsgaltuk a szil6i torédés tartalmara vonatkozo,
csaladon belili tarsadalmi téke egyik fontos dimenziéjanak, a szil6i odafigyelésnek
(parental attention) mérésére 2005-ben kidolgozott kérdéssor adaptalasa segitségé-
vel (Pusztai 2009). A kérdéssor eredetileg kézépiskolas célcsoport szamara készlt,
s az otthoni és az iskolai sziil6i bevonddasnak egyrészt retrospektive az altalanos,
masrészt a kozépiskolai évek alatti alakulasat vizsgalta 15 item segitségével. Jelen
kutatasban ennek a kérdéssornak a sziil6kre atalakitott verzidjat alkalmaztuk 12
itemmel. A kérdéssor kidolgozasakor Coleman 1988-as cikke alapjan igyekeztiink
a csaladon belili tarsadalmi t6két operacionalizalni (Coleman1988). A csaladon
beltili tarsadalmi téke egyik legfontosabb dimenzidja a szil6k gyermekre iranyuld
figyelme, Coleman szerint a gyermek ezzel a feltétellel tud hozzaférni a sziilé hu-
man tékéjéhez, illetve ez a figyelem képes kompenzalni a hidnyzé human t6két.
Az emberi téke elmélet megfogalmazasakor Becker (1981) a sziil6i id6t a gyermek
emberi t6kéjébe val6 kulcsfontossagt befektetésként interpretalta. Amikor a szil6
ugy dont, hogy a gyermekével tolti az idejét, befektetési dontést hoz, mely kiegé-
sziti a gyermek tanittatisara szant anyagi természetd befektetéseket.

Jelen kutatasban is rendkiviil fontos szerepet tulajdonitunk a sziil6i id6rafordi-
tasnak, amikor a gyermek a szil6 figyelmét élvezi. A valaszadok korében a vizsgalt
szempontok kozil a leggyakrabban el6fordulék az iskolaban térténtekrol, a tanul-
manyokrdl és a szabadidében tapasztaltakrdl torténd beszélgetés. A legritkabban
pedig az fordul el6, hogy a szll6k beszélgetnek gyermekiikkel kdzéleti, politikai
témakrol és lelki dolgokrol, valamint hogy gyermekiik barataival beszélgetnek, de
szintén ritkdbban fordul el6, hogy k6z6s programokat szerveznek a gyermekiik-
kel, konyvekrdl, filmekrdl és jovotervekrol beszélgetnek. A kérdéssor egyes itemei
kézil egyik sem volt normalis eloszlasu (Kolmogorov—Smirnov és Shapiro—Wilk
teszt szignifikans értéket mutat), azonban Jsszességében a szul6i térédés f6kom-
ponens mar normalis eloszlasa valtozo.

A hattérvaltozok koztl els6ként a tanulék nemével foglalkoztunk, s az itemek
fele esetén szignifikans kapcsolatot talaltunk. Mindegyik esetben a lanyok kaptak
nagyobb figyelmet a sziil6ktSl, ket gyakrabban vonjak be a hazi és haz korili
munkakba, gyakrabban beszélgetnek veltk a jovéterveikrdl és szerveznek velik
koz6s programot, de gyakrabban beszélgetnek velitk kozéleti kérdésekrdl, kony-
vekr6l, filmekrdl és lelki dolgokrdl is. A csaladszerkezet és a szUl6i odafigyelés




Osszefliggésére a szakirodalom is felhivta a figyelmet, s Becker modelljére hivat-
kozva az egyszerd matematikai aranyossagot vették alapul (Coleman 1988). Ennek
ellenére csupan két szempontbdl tapasztalhato szignifikans Gsszefiiggés, mind a
tanulmanyokrél, mind a jovétervekrdl, tovabbtanuldsrol az egyedilallo (elvalt vagy
Ozvegy) szil6k beszélgetnek a legtébbet a gyermekeikkel.

A valaszadé szulok tarsadalmi hatterének megragadasara négy statuscsoportot
tudtunk elkiiloniteni, a varosi homogén diplomas, a vidéki heterogén diplomas-ko-
zépfoku sziil6part, a kisvarosi szakmunkas és a vidéki alacsonyan iskolazott szil6i
hatteret. Ezek a tarsadalmi hattérb6l adodo kiilonbségek nem tinnek annyira erés-
nek, mint amennyire a szakirodalom alapjan varhat6 lenne. A kiilénb6z6 status-
csoportokhoz tartozé szilSk a legtdbb teriileten hasonld intenzitassal foglalkoz-
nak gyermekeikkel, minddssze négy tertleten észlelhetSk szignifikans eltérések.
Relative nagyobb eltérés mutatkozik a j6vétervekrdl, tovabbtanulasrol vald beszél-
getés terén, ami az alacsonyabb statusuaknak kedvez, valamint a k6zéleti beszélge-
tések terén, ami a magasabb statusuaknal gyakoribb. A varosi homogén diplomas
csaladok a vilag dolgairdl és a kozéleti kérdésekrol vald beszélgetésben emelked-
nek ki, a vidéki heterogén diplomas sziil6k kiemelkedSen sokat tematizaljdk a sza-
badid6ben tapasztaltakat, mig a vidéki alacsonyan iskolazott sziiléket mindenkinél
jobban érdekli a gyermekeik jovéterve és tovabbtanulasa. Feltind, hogy éppen
nem a mindennapi iskolai-tanulasi feladatokhoz kot6d6 témak azok, amelyek
szerint kiilonbség mutatkozik a csalddok kozott. Ezek a témakorok, ugy tinik, a
tarsadalmi statushoz k6t6dS habitusban gySkereznek, melynek részei a specialis
prediszpozicidk is.

3. tablazat. A sziil6i odafigyelés intenzitdsa statuscsoportok szerint
(négyfoku skala atlagértékei)

. 1 . . |Kruskal—
Statuscsoportok Atlag | Szoras Wallis P N

varosi homogén diplomas | 3,67 | 0,57

...beszélgetnek | vidéki heterogén 375 | 0.54
vele a szabad- diplomas-kézépfoka ’ ’ 10370 |o.0t6 | 1000
idejében kisvarosi szakmunkas 3,63 | 0,64 ’ ’
tapasztaltakrol -

vidéki alacsonyan 353 | 075

iskolazott

varosi homogén diplomas | 3,43 | 0,69

>

vidéki heterogén

--beszélgetnek | giplomis kizépfoki 3,38 1 0,79
vele a vilag — - 8,707 ,033 | 999
dolgairol kisvarosi szakmunkas 3,25 10,83
.Vldek/l alacsonyan 322 | 091
iskolazott
(=)



varosi homogén diplomas | 2,97 | 0,85
vele a jovétervei- .P : P 17260 |0,001 |994
r6l, tovabbtanu- | kisvirosi szakmunlkas 3,12 | 0,85
lasardl ek al )
vidéki alacsonyan 325 | 083
iskolazott
varosi homogén diplomads | 2,45 | 1,05
; vidéki heterogén
. .beszelgetpek diplomas-kézépfoki 233 | 1,03
vele kozélet, — - 14,961 10,002 1001
politikai témakrol kisvarosi szakmunkas 2,17 1,12
Yldek’l alacsonyan 215 | 1,08
iskolazott

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

Az iskolatipusra a skala legtébb iteme jelentds véltozatossaggal reagal, kivéve a
vilag dolgairdl, a szabadid6rol, a jovétervekrdl vald beszélgetés esetén, ami azt
jelenti, hogy ezekben a tevékenységekben egymashoz hasonlé aktivitasuak a kii-
16nb626 iskolatipusba tartozo csaladok.

Az iskolatipus egyrészt azt is tikrézi, hogy a szil6é milyen életkord gyerme-
ket nevel, igy a varakozasnak és a kordbbi kutatasi eredményeknek megfelel6en a
legtobb tertileten és a legintenzivebben az altalanos iskolaba jaré gyermekkel fog-
lalkoznak a sztl6k. A legjelentésebb az iskolai szintek kiilonbsége a kézos szabad-
id6s programok tekintetében, de az altalanos iskolasokkal beszélgetnek tobbet az
iskolaban térténtekrdl, a tanulmanyaikrol, az interneten tapasztaltakrél, kényvek-
6], filmekrdl, lelki dolgokrdl és velik szerveznek leginkabb koz6s szabadidGs te-
vékenységet. A sziil6i t6rédés fékomponense is az altalanos iskola elényét mutatja.

A kozépiskolas korcsoporttal csak néhany tevékenységet végeznek nagyon
gyakran a szil6k. Az érettségit add szakképzésben beszélgetnek leggyakrabban
kozéleti, politikai kérdésekrol, s az érettségit nem add szakképzésbe jardkat von-
jak be leginkabb a hazi és haz korili munkdkba és az 6 barataikkal beszélgetnek
leginkabb. Ezek a kz6s szilé-gyermek tevékenységek egyuttal jol érzékeltetik azt
is, ami a csaladok szubkultdrajara jellemzé tevékenységi formanak, értéknek, meg-
oldandé problémanak, fontos témanak tdnik.




4. tablazat. A szul6i t6r6dés intenzitasa iskolatipus szerint
(négyfoku skala atlagértékei)

Kruskal—

Iskolatipus Atlag Szoras Wallis P N
altalanos iskola felsé
tagozat 3,91 0,40
, gimnazium 3,84 0,47
beszélgetnek vele az = — .
iskoldban torténtekes] | Srettségit add 383 | 048 | 12248 | 0007|996
szakképzés ’ ’
érettségit nem ado 3.89 0.40
szakképzés ’ ’
altalanos iskola felsé
tagozat 3,85 0,45
, gimnazium 3,78 0,51
beszélgetnek vele - — -
a tanulményairol Erettségit ado 378 | 044 | 12061 00077990
szakképzés
érettségit nem ado 367 0.67
szakképzés ’ ’
altalanos iskola felsé
tagozat 3,40 0,78
. L. gimnazium 325 | 0,87
vonjak be a hazi és - — -
haz kériili munkakba | Srettségit ado 327 | 090 | 8980 | 00351991
szakképzés ’ ’
érettségit nem ado 343 0.84
szakképzés ’ ’
altalanos iskola felsé
tagozat 3,36 0,79
beszélgetnek vele gimnazium 3,19 0,85
az interneten érettségit adod 8,244 0,041 | 994
tapasztaltakrol szakképzés 3,25 0,84
érettségit nem ado 326 0.96
szakképzés ’ ’
altalanos iskola felsé 217 1.05
tagozat > ?
beszélgetnek vele koz- | gimnazium 2,35 1,08
életi, politikai érettségit ad6 251 | 107 12,858 | 0,005 | 995
témakrol szakképzés i ?
érettségit nem ado 217 114
szakképzés ’ ’
altalanos iskola felsé 318 0.82
tagozat > ?
., gimnizium 297 0,88
beszélgetnek vele - — -
koényvekrdl, filmekrsl | €rettségit ado 305 | 0gs | 12238 | 00071996
szakképzés > ’
érettségit nem ado 203 0.97
szakképzés ’ ’
( B
{ 22 ]




altalanos iskola felsé 303 0.69
tagozat i i
szerveznek vele k6zos gimnazium 2,97 0,69
kat érettségit add 283 | 078 43191 | 0,000 | 991
programo szakképzés ’ ’
érettségit nem ado
szakké}g)zés 2,96 0.94
altalanos iskola felsé 319 0.90
tagozat i i
, gimnazium 2,92 0,96
ifif‘jif;ﬁévlde érettségit ado 208 | 105 | 22148 | 0000 | 990
szakképzés
érettségit nem ado 569 116
szakképzés > >
altalanos iskola felsé 5 49 0.98
tagozat ’ i
) gimnazium 2,22 0,96
O
g;:ii?fimmml érettségit add 226 | 093 | 18581 | 0000 | 995
szakképzés
érettségit nem ado 559 114
szakképzés > >

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

Az iskolafenntartd valtozasa kilenc item esetén szignifikans valtozast idézett eld,
ami megerésiteni latszik a korabbi szektorkézi 6sszehasonlité kutatasok eredmé-
nyeit, miszerint a csaladi szubkultira jelentSsen eltér a kiillonb6z6 fenntartok isko-
laiban. Ez azért jelentSs eredmény, mert a tanul6i kompozicié és az eredményes-
ség dnmagaban nem 4llt szignifikans kapcsolatban az iskolafenntartéval. A legna-
gyobb kiilénbség abban mutatkozik, hogy lelki és kozéleti témakrol beszélgetnek-e
a szul6k a gyermekeikkel. Ezen a két teriileten az egyhazi iskolas sziil6k vannak
elényben. Nem mutatkozik viszont kiilénbség a kiilonb6z6 iskolafenntartokhoz
tartozo szil6k kozott az internetrdl, a tanulmanyokrol valé beszélgetés és a k6zos
programok szervezése esetén, vagyis ezek hasonlbéan fontosak a kiillénb6z6 iskola-
fenntartohoz tartozé csaladokban. Az allami szektorhoz tartozo sziilék megel6zik
a tébbieket abban, hogy milyen gyakran beszélgetnek gyermekiikkel a szabadide-
jiukben tapasztaltakrél, konyvekrél és filmekrél. Az dllami intézményekhez kapcso-
16d6 sziil6k egyforman erések az egyhazi intézményekhez tartozokkal az iskolaban
torténtekrdl szolo beszélgetések tekintetében. Az egyhazi iskolasok sziilei viszont
gyermekeik hazi- és haz korili munkdkba valé bevonasaban is kiemelkednek a
vilag dolgairdl, lelki dolgokrdl és a kozéleti kérdésekrdl valéd beszélgetések mel-
lett. A szakképzési centrum iskolaiba jardk szilei érdekl6dnek legintenzivebben
gyermekiik jovéterveirdl, tovabbtanulasarol, s 6k beszélgetnek leginkabb a tanuld
barataival is. Az 6nkormanyzati iskoldkhoz tartozé sziill6k minden esetben elma-
radnak a tobbi szul6tél. A sziildi toérédés f6komponens tekintetében az egyhazi
intézményekhez tartozé sztl6k aktivitasa emelkedik ki.

( 1
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5. tablazat. A szuldi torédés intenzitasa iskolafenntartd szerint
(négyfoku skala atlagértékei)

Iskolafenntart6 Atlag Szoras Krv:,;asll]{jzl_ P N
allami 390 | 042
...beszélgetnek vele az Z?ﬁfsglze& 3,85 0,48 12102 007 | 1001
iskoldban torténtekrdl - PRI ? ’
egyhazi, alapitvanyi | 3,90 | 0,36
6nkormdnyzati 379 | 0,54
allami 371 | 055
...beszélgetnek vele szakképzési 364 | 067
a szabadidejében centrum ’ ’ 12,947 | 005 | 999
tapasztaltakrol egyhazi, alapitvanyi | 3,61 | 0,60
onkormanyzati 3,52 0,71
allami 341 | 0,74
. L, szakképzési
egyhazi, alapitvanyi | 3,43 0,74
onkormanyzati 3,02 1,06
allami 333 | 0,77
; szakképzési
;'V‘;Z'ngggegtifglvele S 338 1 0T34y 451 | 001 | 998
egyhazi, alapitvanyi | 3,41 | 0,80
o6nkormanyzati 3,16 | 0,90
allami 305 | 087
....beszélgetnek vele szakképzési 331 | 077
a jovéterveirol, centrum i ’ 18,907 10,000| 993
tovabbtanuldsarél egyhdzi, alapitvanyi | 3,14 | 0,81
onkormanyzati 2,91 0,89
allami 317 | 0,81
B szakképzési
o fﬁjﬁiﬁfﬁi:ﬂ; centrumm SO0 09110040 0,028 | 1001
? egyhazi, alapitvanyi | 3,00 0,90
onkormanyzati 2,97 |1 0,89
allami 3,11 | 093
...beszélgetnek vele szakképzési 285 | 1.03
lelki dolgokrol centrum ? i 30,703 [ 0,000| 995
egyhazi, alapitvanyi | 3,21 | 0,87
O6nkormanyzati 2,74 1 1,05
allami 244 | 096
, szakképzési
---beszélgenek centram 246 | L0 6186 {0,017 1000
gyermeklik bardtaival - apivanyi | 230 | 095
o6nkormdnyzati 2,19 1,02
[ o4 )



Allami 231 | 1,04
...beszélgetnek vele szakképzési 236 | 1.07
kozéletd, politikai centrum ’ ’ 20,292 | 0,000| 1000
témakrol egyhazi, alapitvanyi | 2,42 1,08

Onkormanyzati 1,99 1,11

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

A tanuldi eredményességet tobbféleképpen vizsgaltuk. Vannak ennek mérésére
olyan mutaték, melyek alapjan megkézelitéleg objektiv képet alkothatunk a tanuléi
teljesitményrdl, viszont a szubjektiv eredményesség érzés, illetve annak kivetitése,
hogy a tanul6t masok, kiilénosen a tanarai milyen képességlinek tartjak, jelentésen
befolyasolja a gyermekkel kapcsolatos tanulmanyi aspiracidkhoz valé viszonyt.
A pedagbégusoknak a gyermek képességeirdl alkotott véleményére vonatkozé szii-
161 elképzelések mentén nem mutatkozott széleskért csoportkodzi kiilonbség a
szul6i odafigyelés terén. Minddssze harom kérdésben mutatkoztak szignifikans
kilonbségek a gyermek képességeirdl a pedagogusoknak tulajdonitott értékelés
szerint. A pedagdgusok altal a szil6k szerint altalanosan kiemelked6nek és az atlag
alattinak vélelmezett gyermekek sziilei is tobb k6z0s programot szerveznek gyer-
mekiikkel. Ezeknek a programoknak a tartalmara vonatkozéan viszont nem volt
moédunk informaciét gyGjteni. A két csoporttal vald szil6i t6rédés masik két di-
menzidjaban viszont kilénbség mutatkozik, mert az altalanosan kiemelkedének
tartott gyermekek sziilei beszélgetnek a legtdbbet a gyerekeikkel a vildg dolgairdl
valamint konyvekrol és filmekrél. Ezeket a dimenzidkat az kapcsolja 6ssze, hogy
nem a tanulés s az iskola mindennapos tevékenységeihez kotédnek. Osszességében
ez arra vall, hogy a szUl61 odafigyelést kevéssé befolyasolja, hogy a sziil6k mit gon-
dolnak arrél, hogy a gyermekiket a pedagdgus milyen képességlinek tartja, igaz,
néhany terlleten mégis egybeesik a tanulé képességeivel kapcsolatos vélemény
percepcioja és a sziiléi odafigyelés intenzitasa. Ok-okozati kapcsolatot ezen a mo-
don nem tudunk vizsgalni, de nem is feltételeziink ilyen jellegl 6sszefiiggést, sok-
kal inkdbb egy kozds okra vezethetd vissza a két véltozé egyiitt jarasa. Ossze-
foglaléan elmondhato6, hogy a szil6i toérédés tékomponens tekintetében mégis
inkabb azok a sziil6k emelkednek ki, akik agy vélik, hogy gyermekiiket a pedago-
gusok altalanosan kiemelked6 képességlinek tartjak.




6. tablazat. A szil6i t6r6dés intenzitasa a pedagogus szerinti képességesoportokban
(négyfoku skala atlagértékei)

Kruskal—

Pedagogus szerinti c Y
képességcsoportok Atlag | Szbrs Wallis P N
atlag alatti 3,19 0,73
atlagos 2,94 0,81
...szerveznek vele kozos Vglamlben ) 3.05 0.73 8,192 0,042 | 964
programokat kiemelkedd ’ ’
altalanosan
Kiemelkeds | 210 | 008
atlag alatti 3,14 1,04
atlagos 3,23 0,78

...beszélgetnek vele a vildg | valamiben

3,34 0,79 8,755 | 0,033 | 966

dolgairdl kiemelkedd
altalanosan
kiemelkeds | >*1 | 079
atlag alatti 2,74 | 1,05
atlagos 2,95 0,89
....beszélgetnek vele valamiben
konyvekedl, filmekrol kiemelkeds | >10 | 082 | 11,062 1 0.0111 968
altalanosan
kiemelkedd 3,15 0,85

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

Aszerint, hogy a szil6é milyen képességiinek gondolja gyermekét, csak négy teri-
leten mutatkoztak szignifikins kiillonbségek a sziil6i odafigyelés intenzitasaban,
azonban mind a négy teriileten azt lehetett tapasztalni, hogy minél jobb képes-
séglinek tartja a szul6 a gyermekét, annal inkabb jellemz6, hogy sokat beszélget
vele a vilag dolgairdl, kdnyvekrdl és filmekrdl, kozéleti, politikai témakrol, s vé-
gil az iskoldban torténtekrdl is. Bz a sorrend az Osszefliggés erGsségét mutat-
ja, s érdemes felfigyelni arra, hogy a nagyobb kiilonbség az iskolaval, tanulassal
nem szorosan 6sszefiiggd torédési dimenzidkban jon létre. Az odafigyelés ezen
dimenzidi egyszersmind kiterjesztik a tanulasi lehet6ségek korét a tanulok szama-
ra, vagyis tovabbi el6ny6khoz juttatjak, melyek kénnyen valthatok at tanulmanyi
sikerre. A sziil6i torédés f6komponens csoportkdzi Gsszehasonlitasakor itt is azok
a szul6k emelkednek ki, akik gyermekiiket altalanosan kiemelked6 képességiinek
tartjak. A gyermek képességeivel kapcsolatos sziiléi percepcio sziil6i bevonodasra
gyakorolt hatasaval kapcsolatos kutatasi eredmények szerint a szil6k gyakran az
iskolai és hivatalos értékeléstol eltéréen itélik meg gyermekeik képességeit, s ez
gyakoribb az alacsony iskolazottsagu szil6k korében, de ez a percepcid Osszetiig-
gésben all a sziiléi bevonddas mértékével és milyenségével (Dizon-Ross, 2019).




7. tablazat. A szul6i t6r6dés intenzitasa a szl szerinti képességesoportokban
(négyfoku skala atlagértékei)

Szul6 szerinti Atla Széra Kruskal— N
képességcsoportok g 0TS | Wallis p

atlag alatti 3,68 0,65
atlagos 3,82 0,51

... beszélgetnek vele valamiben

az iskolaban torténtekrsl | kiemelkedd 3,88 0,42 8832 10032 988
altalanosan
kiemelkeds | 71 | 9%
atlag alatti 2,82 1,05
atlagos 3,10 0,90

...beszélgetnek vele valamiben

a vilag dolgairol kiemelkedd 337 0,74 21,884 ) 0,000 985
altalanosan
kiemelkeds | >4 | 07
atlag alatti 2,68 1,17
atlagos 2,87 0,97

....beszélgetnek vele valamiben

kényvekrdl, filmekrl Kiemelkedd 3,09 0,81 12,521 | 0,006 | 988
altalanosan
kiemelkedd 3,17 0,82
atlag alatti 1,86 1,11
atlagos 2,15 1,11

.....beszélgetnek vele valamiben

kozéleti, politikai témakrol | kiemelkedd 227 1,08 10,3371 0016 | 987
altalanosan
kiemelked6 2.4 1,03

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

A tanul6k objektiv adatok alapjan megallapithat6 eredményessége és a sziil6i oda-
figyelés szemmel lathatéan sokoldalt Osszefiiggést mutat, hiszen a 12 vizsgalt te-
riletbdl nyolc tertileten mutatkoztak szignifikans kilénbségek a sziili odafigyelés
intenzitisaban az eredményességi tercilisekhez tartozok kézott. Mind a nyolc te-
rileten azt lehetett tapasztalni, hogy minél eredményesebb a tanuld, annal inkabb
jellemz6, hogy a sziil6 sokat foglalkozik a gyermekével. Fontos kiemelni, hogy az
iskolaval, tanulassal 6sszefiiggd kozos tevékenységek kozil csak egy mutat ilyen
Osszefiiggést, az iskolaban torténtek megbeszélése, de példaul a gyermek tanul-
manyairol, tovabbtanuldsardl vald beszélgetés nem tesz kiilonbséget az eredmé-
nyességi csoportok kozott. A legnagyobb kilénbség az eredményességi csoportok
k6zott abban mutatkozik, hogy a szilok az atlag £616tti eredményességli gyere-
keket jéval gyakrabban vonjak be a hazi- és haz kérili munkakba, jéval gyakrab-
ban beszélgetnek veliik lelki dolgokrdl és gyakrabban kommunikalnak gyermekiik
barataival. Szintén eredményesebbek azok a tanuldk, akiknek sziilei beszélgetnek
gyermekiikkel kézéleti témakrol, konyvekrdl, filmekrdl és a szabadidejikben ta-

( 1
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pasztaltakrél, valamint gyakrabban szerveznek velik k6zos programokat. Az itt
felsorolt tevékenységek amellett, hogy a csaladon beliili kapcsolatok sokoldalu-
sagara vallanak, tovabbi elényoket is nydjtanak a tanuldknak. A fentebb emlitett
sziléi tevékenységek els6 kore a nevelés szélesebb értelmezésére vall, magatartas-
mintak, értékek dtadasanak fontos csatornajaként szolgal. A masodikként emlitett
tevékenységek pedig tanulasi, mivel6dési lehet6ségek, melyek tanulmanyi ered-
ményességre konvertalasanak lehet6sége jol belathatéd. Egy egyszertibb, kevésbé
részletgazdag megkozelités alapjan is megallapithato, hogy a sziil6i odafigyelés
fékomponens csoportkézi Gsszehasonlitasakor azok a szul6k teljesitenek jobban,
akiknek a gyermeke atlagosnal eredményesebb.

8. tablazat. A szul6i t6r6dés intenzitasa az eredményesség szerinti csoportokban
(négyfoku skala atlagértékei)

Atlag Szoras Kr\;:]ll(izl— p N

Eredményesség
szerinti csoportok

atlag alatti 3,7925 1,05829
atlag koruli 3,8794 0,96718 7,588 0,023
atlag felettd 3,9018 0,95033
atlag alatti 2,1266 1,05829
atlag korili 22779 0,96718 8,356 0,015
atlag feletti 2,4663 0,95033
atlag alatti 2,8491 1,05829
itlag korili | 3,0912 | 096718 | 8,008 | 0,018
atlag feletti 3,1779 0,95033
....beszélgetnek vele atlag alatd 3,4873 1,05829
a szabadidejében atlag kérili | 3,6598 | 0,96718 | 7,368 | 0,025
tapasztaltakrol atlag feletti | 3,6994 | 0,95033
atlag alatti 3,0823 1,05829
atlag kérili | 3,3683 | 096718 | 13,259 | 0,001
atlag feletti 3,4110 0,95033
- beszélgetnek vele  |atlagalati | 27389 | 105829
lelki dolgokrol atlag korali 3,0591 0,96718 11,516 | 0,003
atlag feletti 3,1358 0,95033
atlag alatti 2,8742 1,05829
atlag koruli 3,0888 0,96718 9,094 0,011
atlag feletti 3,1296 0,95033
atlag alatti 2,1384 1,05829
atlag korili 2,3947 0,96718 10,486 | 0,005
atlag feletti 2,4479 0,95033

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

...beszélgetnek vele az
iskolaban torténtekrdl

beszélgetnek vele koz-
életi, politikai témakrol

....beszélgetnek vele
konyvekr6l, filmekrol

....vonjak be a hazi és
haz kéruli munkakba

szerveznek vele kozos
programokat

...beszélgetnek
gyermekiik barataival




2.2. Az otthoni sziildi tevékenység a tanuloi fejlédés

érdekében

A szil6k otthoni bevonédasanak vizsgalatara a Parent and School Survey (PASS)
kérdo6ivet adaptaltuk. A cél az volt, hogy kulturalisan megfeleltesstik a k6zép- és
kelet-eurdpai célecsoportnak. Emellett egyrészt csokkentettiik az itemek szamat és
— mivel nem volt minden epsteini dimenziénak megfelel6 item — bizonyos pon-
tokon ki is egészitettik. Tovabba, mivel a vizsgalt orszagokban az apak mellett az
anyak is igen nagy aranyban munkavallalok, s munka mellett kell a gyermekeikkel
foglalkozni, mindkét sziilére vonatkozoan 6sszegydjtottitk az adatokat.

Az elsé témakor az otthoni gyermeknevelés volt. Az erre vonatkozé 7-7 item
hattérvaltozok mentén térténd elemzésével foglalkozunk az alabbiakban.

9. tablazat. A sziil6k otthoni bevonddasa (6tfoku skala atlagértékei)

>

Std.
Mean Deviation
Minden alkalommal megdicsérem gyermekemet, amikor
S 4,6 0,63
valamit j6l csinal az iskoldban.
Mindig timogatom gyermekem részvételét az iskola altal 45 0.80
a szervezett k6zOsségi programokon. ’ ’
Sztl6tarsam minden alkalommal megdicséri gyermekiinket,
. sial et i 1l 4,4 0,86
amikor valamit jél csindl az iskolaban.
Szul6tarsam mindig timogatja gyermekiink részvételét
az iskola altal a szervezett kirandulasokon, szinhdzlatogatason, 43 0,99
kozosségi programokon.
Fontosnak tartom, hogy gyermekem iskolai munkait 41 0.92
bemutassuk otthon a csaladban. ’ ’
Gyakran elmagyarazom gyermekemnek a nehéz iskolai
o 41 1,00
feladatokat, ha nem érti azokat.
Szul6tarsam fontosnak tartja, hogy gyermekiink iskolai
munkait bemutassuk otthon a csaladban (pl. rajzait kirakjuk 4,0 1,00
a httére, fogalmazasait felolvassuk).
Szil6tarsam gyakran elmagyarazza a gyermekinknek a nehéz 36 121
iskolai feladatokat, ha a gyerek nem érti azokat. ’ ’
Eredményesen kézben tartom gyermekem telefonos, 33 119
szamitogépes idStoltését. ’ ’
El tudom érni, hogy a gyermekem minden nap olvasson otthon. 32 1,26
Sztl6tarsam eredményesen kézben tartja gyermekiink
e 3,1 1,29
telefonos, szamitégépes id6toltését.
Sztl6tarsam el tudja érni, hogy a gyermekiink minden nap
29 1,34
olvasson otthon.
Minden nap olvasok a gyermekemnek. 2,6 1,27
Szultarsam minden nap olvas a gyermekinknek. 22 1,18

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023




A tanulmanyi eredményességet tamogat6 otthoni sziléi tevékenységek kozil a
leggyakoribbak az elismerések, a sziil6i dicséret és a tanulé munkajanak otthoni
kornyezetben valé bemutatasa, valamint az iskolai k6zosségi programokon vald
részvétel timogatasa. Nagyon ritkdn keril sor k6z6s olvasasra vagy a tanuld olva-
sasra Osztonzésére, s kevésbé eredményesek a sziil6k a tanulok telefonos, szamito-
gépes id6toltésének kontrollalasaban. Ennek alapjan egy batorito, de elvarasokat
kevésbé kovetkezetesen képvisel6 otthoni nevelési profil bontakozik ki elSttiink.
A kérdéssor egyes itemei kozil egyik sem volt normalis eloszlasu (Kolmogorov—
Smirnov és Shapiro—Wilk teszt szignifikans értéket mutat), ezért a kévetkez6kben
nemparaméteres eljaras szerint vizsgaltuk meg a szUl6i csoportok kézotti killonb-
ségeket.

A hattérvaltozok kozil elséként a tanulok nemével foglalkoztunk, s minddssze
négy esetben talaltunk szignifikans kapcsolatot. Az olvasasra nevelés, a telefonos,
szamitogépes 1d6toltés kontrollalasa, valamint az iskolai munka otthoni bemuta-
tasa esetében a lanyok sztilei érzik magukat aktivabbaknak.

A csaladszerkezet és a szUl6i odafigyelés Osszefiiggésére a szakirodalom is fel-
hivja a figyelmet. Ha az egyszerG matematikai ardnyossagot vették alapul, vagyis
az egy gyermekre jutd szils aranyszamot, akkor er6forrashianyos az a csalad, ahol
az egy gyermekre jutd, a gyermek életében jelen levé szillék szama alacsonyabb
(Coleman 1997). Jelen adatok azt mutatjak, hogy a sziil6i 6njelentések szerint azok
a csaladok nem teljesitenek rosszabbul a szUl6 otthoni bevonédasa szempontjabol,
ahol nincs jelen az egyik szilo, s6t, két szempontbdl épp ezeknek a csaladoknak
a javara mutatkozott szignifikans eltérés, hiszen mind a tanulmanyokrél, mind a
jovétervekrdl, tovabbtanulasrol az egyedilallé (elvalt vagy 6zvegy) sztl6k beszél-
getnek a legtébbet a gyermekeikkel. A szisztematikus szakirodalmi elemzéstink
szerint mas elemzések is talltak hasonl6 6sszefliggést, amit a szil6é kompenzalas-
ra hajlamos magatartasaval magyaraztak, azonban az ekoril kialakult kutatdi vita
nem tekinthet6 lezartnak.

A szUl6i bevonddas otthoni nevelési és tanulasi oldalanak statuscsoporton-
kénti vizsgalatakor a legszembetinébb jelenség, hogy a tizennégybdl minddssze
Ot szempontbol észlelhets szignifikans kiulénbség, ami azt jelenti, hogy az otthoni
gyermeknevelési tevékenységek tekintetében egységesebb a sziilétarsadalom, mint
varhato lenne. Az olvasasra nevelés tekintetében példaul az alacsony teljesitmény
az iskolazott sziilGcsoportokra is jellemz6. A diplomas sziilék elénye néhany vo-
natkozasban latvanyos, de a két magasan iskolazott sztl6csoport mas-mas tertle-
ten jeleskedik. A nagyvarosi homogén diplomas sziil6k abban emelkednek ki, hogy
otthon inkabb a tanulé aktiv iskolai tevékenységét tamogatjak. Ok a legerésebbek
az iskolai teljesitmények otthoni elismerésében és az iskola altal szervezett progra-
mokon valo részvétel tamogatasaban. A vidéki diplomas sziil6k nagyon karakteres
otthoni sztl61 tevékenységben emelkednek ki, hiszen az 6 er6sségiik a nehéz is-
kolai feladatok elmagyarazasa és a gyermekiik digitalis aktivitisanak szabalyozasa.
Még ennél is kevesebb a kiilonbség a statuscsoportok koézott a valaszadd szulétar-
sanak az otthoni nevelési tevékenységbe valé bevonddasa tekintetében. Mindéssze




az iskolai feladatok elmagyarazasa terén mutatkozik a kisvarosi szakmunkas és a
varosi diplomas sztl6tars elénye.

10. tablazat. A szil6k otthoni bevonddasa statuscsoportok szerint
(6tfoku skala atlagértékei)

. L , .| Kruskal—
Statuscsoportok | Atlag | Szoéras Wallis P N
varosi }{omogen 460 | 0,69
diplomis
Mindig tiamogatom vidéki heterogén
gyermekem részvételét | diplomas-kozép- 459 | 0,70
az iskola altal szerve- | foka 17,739 | 0,000 | 1000
zett kirandulasokon,... | kisvarosi ) 448 0.78
programokon. szakmunkas
.Vld(ik,l alacsonyan 433 | 004
iskolazott
varosi }{omogen 316 118
diplomas
Eredményesen kézben | vidéki heterogén
tartom gyermekem diplomas-kézép- 3,46 1,09
telefonos, szamito- foka 8,935 0,030 | 994
gépes id6toltését. kisvarosi ) 337 118
szakmunkas
.Vldek/l alacsonyan 339 | 123
iskolazott
varosi }{omogen 469 | 054
diplomas
Jekih p
Minden alkalommal Zldf ,eti@g:en 467 0.58
dicsérem gyerme- 1Domas-Rozep- ’ ’
meg . ~ | foka 9688 | 0,021 | 998
kemet, amikor valamit Kisvaros]
6l csindl az iskolaban, | <SVATOS! 463 | 0,64
szakmunkas
.v1dek,1 alacsonyan 451 | 073
iskolazott
varosi h,ornogen 412 | 093
diplomas
Gyakran elmagyara- vidéki heterogén
zom gyermekemnek | diplomds-kézép- 42 0,92
a nehéz iskolai fel- foka 9,351 0,025 | 1002
adatokat, ha nem érti | kisvarosi ) 4,05 0.96
azokat. szakmunkas
.Vldek/l alacsonyan 380 | 113
iskolazott
(o)




Szul6tarsam gyakran
elmagyarazza a gyer-
mekinknek a nehéz
iskolai feladatokat,
ha a gyerek nem érti
azokat.

varosi homogén
diplomas

3,78

vidéki heterogén
diplomas-kézép-
foku

3,36

kisvarosi
szakmunkas

3,79

>

vidéki alacsonyan

iskolazott

3,33

>

23,511

0,000

644

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

Az éltalanos iskolasokndl mindegyik tevékenységet valamivel intenzivebben vég-
zik, mint a kézépfoku iskolatipusba jaroknal, ami az életkorral jaré 6nallosulas
hatasanak tekintheté. A kézépfoku intézmények dsszehasonlitisa soran a legtébb
mutat6 szerint a gimnaziumba jarok sziilei tinnek a leginkabb bevonédottnak, de
kézépszinten tanuldk szilei k6zott valdjaban nines szignifikans kilonbség.

11. tablazat. A szil6 otthoni bevonddasa iskolatipus szerint
(6tfoka skala atlagértékei)

; c , . | Kruskal—
Iskolatipus Atlag | Szoras Wallis P N
altalanos iskola
fels6 tagozat 2,8463 | 1,22656
imnazi 2,3499 | 1,28128
Minden nap olvasok glmna’m.umd - ’ d 36.891 |0.000| 992
a gyermekemnek. :;zglizgztéi 0 25116 | 1,22549 > >
érettségit nem
ado szakképzés 23000 | 1,24353
altalanos iskola
fels6 tagozat 3,3652 1 1,20664
El tudom érni, hogy | gimnazium 3,1410 | 1,28461
a gyermekem minden érettségit ad6 14,405 {0,002 | 992
nap olvasson otthon. szakképzés 2,9380 | 1,32731
érettségit nem
ado szakképzés 3,0286 | 1,23911
altalanos iskola
” 4,5912 | 0,72806
Mindig timogatom fels6 tagozat
gyermekem részvé- gimnazium 44752 | 0,83370
telét az iskola altal érettségit ad6 12,408 0,006 | 994
szervezett kdzOsségi szakképzés 45039 1 0,74082
programokon. p -
crettseglt nem =y 5676 | 0,94048
ado szakképzés
(32 )




altalanos iskola

) 3,6000 | 1,11929
felsé tagozat
;Ef‘zdmenyesen ]erbten gimnazium 3,1079 | 1,20090
artom gyermekem te- = —
lefonos, szamitogépes | CrELSegit /ado 31395 | 1,16421 38,546 10,0001 998
id6toltését. szakképzés
creftsegit nem 32754 | 1,22335
ado szakképzés
ltalanos iskola 1 4 517 | 55996
‘ felsé tagozat
Mm‘é‘?n alkalommal o 14 ium 46220 | 0,64395
megdicsérem gyerme- | —
kemet, amikor valamit erettse,glt,ado 44923 | 0.68479 13,383 | 0,004 | 992
jol esindl az iskoldban. | $zakkepzes
cretisegitnem 1y 5578 | 0,75007
ado szakképzés
?f‘lf‘nos iskola 14 5530 1 0,93663
Gyakran elmagyara- clso tagozat
zom gyermekemnek | gimndzium 3,9321 | 1,04134
a nehéz iskolai fel- érettségit ad6 31,785 10,000| 996
adatokat, ha nem érti szakképzés 3,9538 | 0,98722
azokat. . T
Cretsegitnem 1 3 9028 | 0,98094
adé szakképzés
?1?1511105 iskola |y 3634 | 081677
Fontosnak tartom, €180 tagozat
hogy gyermekem girnnéziurn 4,0496 0,90672
iskolai munkait be- érettségit ad6 48,454 10,000| 995
mutassuk otthon a szakképzés 3,8692 1 0,99913
csaladban. . -
CrEMsegl 0Om | 38611 | 1,07867
ad6 szakképzés
altal”anos iskola 23838 | 1,22337
‘ felsé tagozat
Sz‘ﬂoimam minden  f o nazium 2,0359 | 1,13609
nap olvas a gyerme- - — 16.065 |0.001
kiinknek. érettségit ,ado 1,9762 | 111912 > >
szakképzés
erettsegit nem 1,9394 | 1,02894
ado szakképzés
altal”anos iskola 30185 | 1,30087
o _ felsé tagozat
?Z“,lo}:afsam cltudia i ndzium 28960 | 1,36992
érni, hogy a gyet- = —
mekiink minden nap | CrettSegit /ado 25119 | 1,34875 16,890 0,001
olvasson otthon. szakkep?es
CIEUSCILnCMm | ) 2424 | 1,14647
ado szakképzés
()




altalanos iskola
P 4,3801 | 0,97345
Szilbtarsam mindig [ [e130 tagozat
tamogatja gyermekiink gimnazium 4,2829 1 0,95690
részvételét az iskola érettségit ad6 7,858 10,047
altal szervezett kozos- szakképzés 4,0833 | 1,15340
ségi programokon. p -
cretsegit nem 4 h424 | 0,86712
ado szakképzés
altalanos iskola
P 32731 | 1,27336
Szilétarsam eredmé- fels6 tagozat
nyesen kézben tartja | gimndzium 3,0398 | 1,26744
gyermekiink telefonos, érettségit ad6 10,196 {0,017
szamitogépes id6tol- szakképzés 2,8214 | 1,33679
tését. p -
cretsegitnem 1 7879 | 1,36376
ado szakképzés
altalanos iskola
. 4,1287 | 0,99166
Szul6tarsam fontos- felsé tagozat
nak tartja, hogy gimnazium 4,0438 | 0,91764
gyermekiink iskolai érettségit ad6 10,154 0,017
munkait bemutassuk szakképzés 3,7857 | 1,09843
otthon a csaladban p T
erettsegit nem 3,6970 | 1,33428
ad6 szakképzés

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

A szil6i bevonddas otthoni nevelési és tanuldsi oldalanak iskolafenntarték szerinti
vizsgalatakor szinte minden szempontbdl az allami szektorhoz kapcsolodo sziilék
keriiltek az élre, kivéve a gyermekek olvasisra nevelése tekintetében, mert ebb6l a
szempontbdl az egyhazi intézményekben tanulok kapjak otthon a legnagyobb szu-
161 hozzajarulast. A legnagyobb killénbség a tanulok digitalis tevékenységének a
szabalyozasa tekintetében mutathat6 ki, ahol az allami és az egyhazi szektor elénye
jelentés. Az allami és az 6nkormanyzati iskolasok szilei a szakképzési és az egy-
hazi fenntartékhoz tartozé szilékkel Gsszevetve aktivabbak abban, hogy a nehéz
iskolai feladatokat elmagyarazzak a gyermekiiknek, ami talan az iskolai differencia-
las és felzarkoztatas hianyossaganak tinhet. A szakképzési centrumokban tanulok
szilel Osztonzik gyermekeiket legkevésbé az iskolai kézésségi rendezvényeken,
kiranduldsokon valo részvételre, ami esetleg az ilyen iranyu iskolai programkinalat
szikosségébdl is adodhat. Szintén 6k azok, akik a legkevésbé tartjak fontosnak,
hogy a tanulok iskolai munkait bemutassak otthon a csaladjukban. Az 6nkormany-
zati és a szakképzési iskolakhoz tartozé szilok érzik magukat a legkevésbé ered-
ményesnek abban a tekintetben, hogy a tanul6 telefonos, szamitégépes id6toltését
kézben tudjik tartani.




12. tablazat. Az otthoni szil6i bevonddas iskolafenntartd szerint
(6tfoku skala atlagértékei)

Kruskal—

Iskolafenntart6 Atlag |Szoéras Wallis P N
allami 3,297 | 1,220
El tudom érni, hogy szakképzési
’ 1,24
a gyermekem minden | centrum 3,063 240 13,708 | 0,003 | 995
nap olvasson otthon. | egyhazi, alapitvanyi | 3,346 | 1,228
onkormanyzati 2,934 | 1,367
Mindig tamogatom allami 4,579
gyermekem részvételét | szaklképzési 4354
az iskola altal szerve- | centrum > 10,548 | 0,014 | 999
zett kOz0sségi progra- | egyhdzi, alapitvanyi | 4,494
mokon. énkorményzati 4,500
Allami 3454 | 1,122
Eredményesen kézben :z:kké sesi
tartom gyermekem te- p 3,331 | 1,109
lefonos, szamitégépes centru@ - 20915 1 0,000 | 993
idételtesét. egyhazi, alaplWan;n 3,419 | 1,141
Onkormanyzati 2,954 | 1,352
allami 4,710 | 0,562
Minden alkalommal PP
_ szakképzési
megdicsérem gyerme- | oy HO00 | 0665 |44 953 | 0008 | 997
kemet, amikor valamit i alanicvanet 1 24552 | 0683
jol csinal az iskolaban. ey a4, ,a apltYanyl > 2
6nkormanyzati 4,591 | 0,640
Gyakran elmagyara- allami 4,151 | 1,040
zom gyermekemnek | szakképzési
a nehéz iskolai fel- centrum 3,894 1 0,908 18,251 | 0,000 | 1001
adatokat, ha nem érti | egyhazi, alapitvanyi | 3,996 | 1,019
azokat. énkormanyzati 4112 | 0,932
Fontosnak tartom, allami 4,221 | 0,887
hogy gyermekem szakképzési 1 1
iskolai munkiit bemu- | centrum 3,98 0,98 10,400 | 0,015 | 999
tassuk otthon a csa- egyhazi, alapitvanyi | 4,058 | 0,951
lidban. énkorményzati 4,204 | 0,859
St 1 oud allami 3,007 | 1,330
ziilGtarsam el tudja PR
o szakképzési
er“m, hogy a gyerme- centrum 2,353 | 1,180 16028 | 0,001 | 643
kiink minden nap ol- — —
vasson ottho. egyhdzi, alapitvanyi | 3,020 | 1,309
onkormanyzati 2,684 | 1,383
Sziillstarsam mindig | 4llami 4,413 | 1,330
timogatja gyermekunk | szakképzési 11
részvételét az iskola centrum 3,980 180 15,529 | 0,001 | 644
altal szervezett k6z0s- | egyhazi, alapitvanyi | 4,377 | 1,309
ségi programokon. énkormanyzati 4123 | 1,383
( 1
{3 )




Sziiltarsam eredmé- | allami 3,226 | 1,254
nyesen kézben tartja | szakképzési 2843 | 1271
gyermekiink telefonos, | centrum ’ ’
szamitégépes id6tol- | egyhdzi, alapitvanyi | 3,225 | 1,276

10,432 | 0,015 | 643

tesét. énkormanyzati 2,883 | 1,341
Sziilétirsam minden | Allami 4,480 | 0,783
alkalommal megdicséti | szakképzési
4,333 | 0,792
gyermekiinket, amikor | centrum i ? 15,540 | 0,001 | 644
valamit j6l csinal az egyhdzi, alapitvanyi | 4,364 | 0,852
iskolaban. énkormanyzati 4175 | 0,954

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

A tanul6 eredményességét a szilSi kérdéivben szubjektiv és objektiv mutatokkal
vizsgaltuk. Szubjektiv mutaténak szamit a pedagdgus és a sziil6 véleménye a gyer-
mek képességérdl, mig objektiv mutatonak szamit az, hogy a kiilonb6z6 tandrai és
tanoran kiviili teljesitmény teriileteken milyen részvételt és eredményt mutat fel a
tanulé. ElSszor a szubjektiv eredményességnek az Gsszefiiggését vizsgaltuk meg az
otthoni nevelési és tanulasi feladatokba val6 sziil6i bevonddassal.

A szil6i bevonddas otthoni nevelési és tanuldsi feladataiban val6 aktivitas
rendkiviil meggy6z6, erés Gsszefliggést mutat azzal, hogy a szil6k szerint a pe-
dagogusok mennyire tartjak eredményesnek a gyermeket. KiemelkedGen jelentSs
Osszefiiggés mutatkozik az olvasasra nevelés és az eredményesség kozott. Azok a
szil6k sokkal inkabb érzik agy, hogy a pedagdgusok kiemelkedének tartjak a gyer-
mekeiket, akik —vagy 6k maguk, vagy sziilGtarsuk segitségével— el tudjak érni, hogy
a gyermekiik minden nap olvasson otthon. A vélaszadé sziilé masodik legnagyobb
hatdsd beavatkozasi teriilete a digitalis tevékenység szabalyozasa, tehat minél ak-
tivabb a sziil az olvaséi és a digitalis nevelésben, annal inkabb képes a gyermeke
kittinni a képességeivel az iskolaban. Emellett a feladatokban val6 segitségnyujtas,
az elismerés és a timogatas is megkiilonboztets szereppel bir.

Tovabbi feltiné eredmény, hogy a pedagdgusok elismerését inkabb képesek
elnyerni azok a tanulok, akikkel mindkét szil6 foglalkozik. Ezen a teriileten a szu-
l6tars tevékenységének jelentds megkilonbozteté szerepe van. Jelent6s eredmé-
nyességi elényt érzékelnek azok a sziil6k, akiknek sziilétarsa részt vesz az olva-
sasra nevelésben és kézben tartja a gyerek digitalis aktivitasat, emellett megdicséri
a gyermeket az iskolai teljesitményéért és besegit a nehéz feladatok megoldasaba.
Fontos észrevenni, hogy ezeken a tertleteken a legeredményesebb valaszadé szi-
16k (t6bbnyire anyak) mindenben jéval aktivabbak, azonban az eredményességi
clény azzal keletkezik, ha a szillStars is részt vesz ezekben a feladatokban.




13. tablazat. A szul6 otthoni bevonddasa a pedagdgus szerinti képességesoportokban
(6tfoku skala atlagértékei)

pedagogus

szerinti képesség- Atlag Szoras Krusk? = p | N
Wallis
csoportok

atlag alatti 2,39 | 1,15
El tudom érni, hogy atlagos 2,89 | 1,21
a gyermekem minden nap | valamiben 3,18 | 1,24 | 51,783 [0,000|964
olvasson otthon. kiemelked$

altalanosan

kiemelked$ 3261 1.2
Mindig timogatom atlag alatti 4,02 | 1,16
gyermekem részvételét atlla gqsb 443 | 085
az iskola altal szervezett E‘ amikez,, 454 | 0,71 | 20,051 |0,000]|967
kirandulasokon,. .. - err{e c€co
programokon. al.talanosar}, 459 | 0,77

kiemelked6

itlag alatti 3,04 | 1,32
Eredményesen kézben Z dzgjsa 314 | 113
tartom gyermekem lg ™ > >
telefonos, szamitogépes E‘ amikez,, 326 | 1,163 | 22,604 |0,000|963
id6toltését. ,lerln,e €co

iltaldinosan

kiemelkeds 39 | LIT

atlag alatti 393 | 1,27
Gyakran elmagyardizom | 4tlagos 4,06 | 0,87
gyermekemnek a nehéz | valamiben
iskolai feladatokat, ha kiemelked6 4011 0,98 9875 0,02 1968
nem érti azokat. altalinosan

Kiemelked 4181 1,01

itlag alatti 40 | 1,13
Fontosnak tartom, hogy 2 dzgjsa 201 | 093
gyermekem iskolai mun- lg m > >
kait bemutassuk otthon La amikeg,, 412 | 0,89 | 11,189 |0,011]966
a csaladban ’16?6 €do

iltaldinosan

kiemelked6 426 | 0,88

itlag alatti 1,94 | 1,26
Sztlétarsam el tudja érni, Z tlzg;sa 547 | 126
hogy a gyermekiink i £ b > .
minden nap olvasson vaiamiben 292 | 1,28 28,190 {0,000 | 627
otthon. kiemelked$

altalanosan

kiemelked6 315 1.4

()




itlag alatd 368 | 1,37
Sztl6tarsam mindig Zdigjsa 412 | 1.03
timogatja gyermekiink lg m . .
részvételét az iskola altal | YAAMIDEN 435 | 091 | 13,002 |0,005]628
szervezett kiranduldso- lfie;elkedo : :
kon, programokon. altalanosan
o, programokon kiemelked6 437 | 0,98
itlag alatd 242 | 112
Sztl6tarsam eredménye- Ztlzg;sa 578 | 126
sen kézben tartja gyerme- | £ m > >
kiink telefonos, szamit6- | a2 3,09 | 1,23 | 24,347 0,000 627
gépes idGtltését. lfllerlrfelkedo ’ :
altalanosan
kiemelked& 41| 1,34
rtlag alatti 405 | 112
Szul6tarsam fontosnak Z tlzgc?sa 37 112
tartja, hogy gyermekink L £ m > >
iskolai munkait bemutas- | ¥4 APEN 405 | 092 | 17,046 |0,001|628
suk otthon a csalddban. lf;erlr{elkedo ’ :
altalanosan
kiemelked& 170,99
atlag alatti 2,73 | 1,24
Sztl6tarsam gyakran 4 dagos 331 | 124
elmagyarizza a gyerme- L £ m . .
kiinknek a nehéz iskolai | Y2 AHDEN 369 | 1,13 | 24,328 {0,000]628
feladatokat, ha a gyerek l/{llerlr{elkedo ’ ’
trti azokat. altalinosan
nem érti azoka Kiemelkedd 3,81 1,21
- _ atlag alatti 3,89 | 0,93
SzulGtarsam mmd.en’ . 4tlagos 422 | 085
alkalommal megdicséri Alarmib
oyermekiinket, amikor | VAATREN 436 | 0,79 | 24976 |0,000|628
valamit jol csinal az liemelkedd : :
iskolaban. altalanosan 451 0.87
kiemelked6 i ?

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

A szil6i bevonddas otthoni nevelési és tanulasi feladataiban val6 aktivitas szin-
tén erGs Osszefuggést mutat a masik szubjektiv eredményességi mutatoval, azzal,
ahogyan a sziil6k a gyermekiik képességeit megitélik. Feltind, hogy ugyanazok a
tényezGk voltak szignifikansak a tanuldi képességek sziiléi és a pedagdgusi megité-
lése tekintetében. Ennek egyrészt az az oka, hogy a sziil6ket kértiik, hogy becstl-
jék meg, hogy a pedagégus mit gondol gyermekikrdl, igy a szils és a pedagbgus
nézépontja nehezen valaszthat6 el egymastdl, a sziiléi nézépont torzité hatassal
van a pedagogusrol feltételezett véleményre. Ugyanakkor az is valdszind, hogy a
pedagogus és a sziilé véleménye nem all tavol egymastol. A legbefolyasosabb té-
nyezének az olvasasra nevelés bizonyult, ugyanis azok a szil6k tartjak a leginkabb
altalanosan kiemelked6nek a gyermekeiket, akik el tudjak érni, hogy a gyermekiik
minden nap olvasson. A tanuldk digitalis tevékenységének szabdlyozasa szintén
jelentSs kiilonbséget tesz a tanulok kézott. Ha a két szl egyiittes erével térekszik




a gyermekét olvaséva nevelni és a gyermek digitdlis tevékenységét szabalyozni,
annal inkdbb tapasztaljak azt, hogy gyermekiik képes kittinni a képességeivel az
iskolaban. A sztl6k otthoni tanulasban nyujtott segitsége, az iskolai eredmények
otthoni elismerése és az iskolai részvétel tdimogatasa is szignifikans Osszefiiggést

mutat az eredményességgel.

14. tablazat. A szil6 otthoni bevonddasa a sziil6 szerinti képességesoportokban
(6tfoku skala atlagértékei)

Szul6 szerinti ) Kruskal—
képesség- Atlag | Szoras i P N
Wallis
csoportokban
El tudom éei. b atlag alatti 2,18 | 1,36
tudom crnl, Rogy i, 274 | 118
. gos , ,
a gyermekem minden valamiben Kemelkeds | 3.12 | 1.23 71,944 | 0,000 | 982
nap olvasson otthon. —— - —
altalinosan kiemelked6 | 3,64 | 1,17
Mindig timogatom | 4tlag alatti 3,77 1,5
gyermekem részvé- [0 g0s 447 | 08
telét az iskola altal - - » > > 13,901 0,003 | 987
szervezett kiranduld- valamiben kiemelked$ 4.5 0,75
sokon, programokon. | ltalanosan kiemelked6 | 4,6 0,72
Eredményesen kéz- | atlag alatti 2,86 | 1,35
ben tattom gyerme- | atlagos 318 | 1,16
. - p 24,62
kem telefonos, szami- |valamiben kiemelkedé | 3,24 | 1,15 46271 0,000 983
togépes id6toltését. | altalanosan kiemelkeds | 3,6 | 1,16
Gyakran elmagyara- | ztlag alatti 3,68 | 1,24
zom gyermekemnek [ ] 1
anchéz iskolai fel-  [202808 1394 | 06 1003 1046 | 988
adatokat. ha nem érti valamiben kiemelked6 | 4,08 0,9
azokat. altalanosan kiemelked6 | 4,12 | 1,06
Fontosnak tartom, atlag alatti 381 | 1,25
Eolg d gyerlflfkem o |dagos 224 | 09T 5500 {0001 | 968
o'l muniait valamiben kiemelkedd | 4,13 | 0,89 ’ >
bemutassuk otthon
2 csalidban. altalanosan kiemelked6 | 4,26 | 0,86
Sziillétarsam el tudja | atlag alatti 1,66 | 1,11
érni, hogy a gyer- atlagos 2,48 | 1,31
. . - - 26,72
mekiink minden nap | valamiben kiemelkedé | 2,82 | 1,27 6,725 10,0001 636
olvasson otthon. 4ltalanosan kiemelkeds | 3,19 | 1,38
Sziilétarsam mindig | Atlag alatti 3,44 1,5
tamogatja gyerme- )
kiink részvételét az itlagos 406 | 113 14919 0,002 | 638
iskola altal szervezett |valamiben kiemelkedé | 4.3 0,9 ’ ’
kirandulasokon, -
programokon. altalanosan kiemelkeds | 4,4 0,99
( » )




Sziil6tarsam eredmé- | atlag alatti 2,55 | 1,23

nyesen kézben tartja étlagos 278 131

gyermekiink telefo- : . - : ’ 21,338 0,000 | 636
n0s, szZAmit6gépes valamiben kiemelked6 | 3,03 | 1,23

1d6toltését. altalanosan kiemelked6 | 3,41 | 1,31

Sziil6tarsam fontos- | atlag alatti 3,77 1,3

nak tartja, hogy - f44,00 3,83 | 1,13

gyermekiink iskolai - - ~ 12,026 | 0,007 | 637
munkait bemutassuk | valamiben kiemelked6 4 0,92

otthon a csaladban. altalanosan kiemelked6 | 4,17 | 1,02

SzulGtarsam gyakran | jdag alatti 244 | 1,23

elmagyarazza a gyer- ” 3 | 12

2 . atlagos , ,

.mlfklu?ﬂ;fiel; A “kehez s 21,868 | 0,000 | 637
Iskolat teladatokat, | valamiben kiemelkeds | 3,64 | 1,14

ha a gyerek nem érti

azokat. altalanosan kiemelkeds | 3,81 1,21

Sztl6tarsam minden | atlag alatti 3,77 | 1,09

alka!ommal megdi- atlagos 421 | 0,88

cséri gyermekiinket, - - ~ 25,025 {0,000 | 637
amikor valamit 6] valamiben kiemelkedd 43 0,84

csindl az iskoldban. altalanosan kiemelked6 | 4,54 | 0,81
Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

Minden nap olvasok gyermekemnek. |

Szill6tarsam minden nap olvas a gyermeknek. [ —

El tudom érni, hogy a gyermekem minden nap olvasson otthon.

Sziil6tarsam el tudja érni, hogy a gyerek minden nap olvasson... [ —
Kézben tartom gyermekem telefonos, szamitOgepes idGtItest. |
Sziil6tarsam kézben tartja a gyermek telefonos, szamitogépes... [
Sziil6tarsam fontosnak tartja, hogy gyermekiink iskolai munkékat... [ — |
Gyermekem iskolai munkdit bemutatjuk otthon. |
Ttamogatom gyermekem részvételét az iskolai programokon |
Sziil6tarsam elmagyardzza a nehéz feladatokat. |

o
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m atlag feletti matlag korali W atlag alatti

1. abra. A sziil6k otthoni tevékenységei, amelyek jelentSs
iskolai eredményességi killonbségekkel jarnak
Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sztl6k harom orszagban 2023

A szubjektiv eredményességi mutatd utan az objektiv eredményességi index alap-
jan képzett eredményességi tercilisek esetében vizsgaltuk meg az otthoni nevelési
és tanulasi feladatokba valé szuléi bevonddas intenzitasat. Fontos kiemelni, hogy
lényegében ugyanazok a szil6i tevékenységek bizonyulnak a leginkabb befolya-
sosnak az objektlv eredményesség elérésekor, mint a szubjektiv eredményességi
dimenziokban. Kiugréan jelentés Osszefuggést mutat az atlag £616tti eredményes-
ségi csoportba kertilésre, ha a szUl6k — akar a valaszadd szils, akar a szilGtars —




az olvasasra nevelésben aktiv és eredményes, mert el tudja érni, hogy a gyermek
minden nap olvasson otthon. A masodik legbefolyasosabb tényez6 a tanuld digi-
talis tevékenységének szabalyozasa, mindkét szil6 esetén erésen Osszefiigg az at-
lag £616tti eredményességgel. Az itt emlitett két legerGsebb hatétényezénél ugyan
gyengébb befolyassal bird, azonban egyértelmien szignifikins hatassal bir, ha a
szil6k otthoni tanuldsban segitséget nyujtanak, ha az iskolai eredményeket otthon
elismerik, és ha tAimogatjak az iskolai programokon valo részvételt.

15. tablazat. A szul6 otthoni bevonddasa az eredményesség szerinti csoportokban
(6tfoku skala atlagértékei)

. . .. L .. | Kruskal-
Eredményesség szerinti Atlag | Szoras Wallis P N

atlag alatti | 2,25 | 1,26
atlag koruli | 2,58 | 1,23 16,236 10,000 | 998
atlag feletti | 2,82 | 1,34
El tudom érni, hogy atlag alatti 2,5 1,22
a gyermekem minden nap atlag kordli | 3,22 | 1,24 | 79,578 |0,000| 996
olvasson otthon. atlag feletti | 3,79 | 1,05

Mindig tAmogatom gyerme- adagalatd | 4,31 | 0,99
kem részvételét a szervezett ki- atlag kordli | 4,5 0,78 13,147 {0,001 | 1000

Minden nap olvasok
a gyermekemnek.

randuldsokon, programokon. atlag feletti | 4,69 | 0,53
Eredményesen kézben tartom atagalatti | 2,92 | 1,22
gyermekem telefonos, atlag kordli | 3,33 | 1,17 30,826 10,000| 994
szamitogépes idStoltését. atlag feletti | 3,68 | 1,09
Fontosnak tartom, hogy adagalatd | 3,86 | 1,05
gyermekem iskolai munkait atlag kordli | 4,16 | 0,89 17,099 {0,000 [ 1000

bemutassuk otthon a csalidban. atlag feletti | 431 | 0,79
atlag alatti | 1,76 | 1,09
atlag koruli | 2,18 | 1,13 21,485 [0,000| 644
atlag feletti | 2,49 | 1,32
Szil6tarsam el tudja érni, hogy adagalatt | 2,13 12

a gyermekiink minden nap atlag kordli | 2,87 1,3 50,312 0,000 | 643
olvasson otthon. atlag feletti | 3,45 | 1,29
Szilétarsam mindig tAmogatja adagalatd | 4,02 | 1,1

gyermekink részvételét az iskola |atlag korali | 4,32 | 0,98 9,073 0,011 644
altal szervezett programokon. atlag feletti | 4,38 | 0,88
Sziil6tarsam eredményesen kéz- | atlagalatd | 2,6 | 1,27
ben tartja gyermekiink telefonos, |atlag kortli | 3,09 | 1,28 26,828 0,000 643
szamitogépes id6toltését. atlag feletti | 3,52 | 1,19

Szil6tarsam minden nap olvas
a gyermekiinknek.




Sziilétirsam fontosnak tartja, adagalatd | 3,61 | 1,13
hogy gyermekiink iskolai munkait | atlag kortli | 4,06 | 0,98 18,656 [0,000| 644
bemutassuk otthon a csaladban. atlag feletti | 42 0,87

Sztl6tarsam gyakran elmagya- atlag alatti | 3,25 | 1,28

razza a gyermekiinknek a nehéz [ o
iskolai feladatokat, ha a gyerck atlag korali | 3,66 | 1,19 11,431 0,003 | 644

nem érti azokat. atlag feletti | 3,81 | 1,13

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

2.3. A sziil6k gyermeknevelési tevékenységéhez nyujtott
iskolai tamogatas

A kutatasunk megkérddjelezi azt a kézhelyes tézist, hogy a szilék gyermekneve-
lési magatartasmintai valtozatlanul at6rokl6dnek a csaladokban. Azt nem vitatjuk,
hogy a sziil6i feladatra 6ntudatlanul mar a szarmazasi csaladban elkezd felkésziil-
ni az ember, s a szil6i gyakorlatok kialakuldsanak egyik f6 forrdsai a csaladban
athagyomanyoz6dé gyermeknevelési procedirak. Azonban az iskoldk, kiléns-
sen azok, amelyekbe alacsonyabb statusu, kevesebb at6roklétt kulturdlis tékével
rendelkez6 szil6k jaratjak a gyermekeiket, képesek lehetnek segitséget nydjtani a
szill6knek gyermeknevelési és tanulast tamogato sziiléi feladatok tudatositasaban
és ellatasaban. Ezt a feltevéstnket az iskolai esettanulmanyok tapasztalataira ala-
pozzuk, mely szerint az iskoldk rendkiviil sokszin{i hozzajarulast képesek nyujtani
a sziil6knek ezen a teriileten. A jelenség azért is érdekes, mert a sziil6k edukalasa
nem tartozik az iskolak hivatalos funkciéi kozé. Kvalitativ kutatdsi eredménye-
ink szerint ezt a feladatot egy-egy tantestilet 6nként vallalja fel, felismerve ennek
szitkségességét, s bizva abban, hogy ennek hatasa lehet a tanul6k motivaltsaganak,
iskolai magatartasanak és eredményességének javulasara. Errél a szil6i feladatel-
latast tamogato tevékenységrdl kutatasunkat megel6zGen nem rendelkeztlink ele-
gendd informaciéval. Jelen munkaban az ezzel kapcsolatos szUl6i percepcidra is
tényt kivantunk deriteni. Hat item segitségével mértik azt, hogy hogyan érzékelik
a szUl6k az iskola gyermeknevelést timogato szerepét. A kérdéssor egyes itemei
kozil egyik sem volt normalis eloszlast, ezért nemparaméteres eljaras szerint vizs-
galtuk meg a sziil6i csoportok kézétti killonbségeket.




16. tablazat. A szuléi feladatellatast timogatd iskolai tevékenységek vizsgalatira
vonatkozo itemek

M | SD
Az iskola olyan tanorai és tanoran kiviili oktatast biztosit, hogy a sztl6k-
L p . g .. 29 | 1,37
nek nem sziikséges magantanarhoz kildeni gyermekiiket.
Az iskolatol kapok utmutatast arrél, hogyan tudom otthon elGsegiteni
S 33 | 1,39
gyermekem szellemi fejlédését.
Az iskolatél kapok ttmutatast arrél, hogyan tudom otthon tamogatni 32 | 139
gyermekem egészséges testi fejlédését. ’ ’
Gyakran szervez az iskola kirandulasokat, szinhazlatogatast, k6zosségi
3,8 | 1,20
programokat a gyerekeknek.
Minden tanévben tdjékoztatast kapok arrol, hogy gyermekemnek mit kell
- . . R p o 3,6 | 1,30
clérnie az adott tanévben, s milyen szil6i tiamogatasra van chhez sziksége.
Vannak az iskolaban a szil6k szamara szervezett programok, nevelésrél 27 | 134
520616 el6adasok (szul6k iskolaja, sziil6i klub). ’ ’

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

Els6sorban a tanuld egyéni és csaladi jellemzbinek 6sszefliggését vizsgaltuk azzal,
hogy a sziil6k észlelnek-e a feladatellatasukat timogaté iskolai tevékenységeket.
A tanul6 nemétdl figgetlen, hogy a sziilék érzékelnek-e ebben a tekintetben isko-
lai timogatast. A tanul6 csaladjanak szerkezete egy esetben mutatott Osszefiiggést
a szul61 feladatok timogatasaval, amikor az egyediilallé sziil6k inkabb tapasztaltak
ugy, hogy vannak az iskolaban a szil6k szamara szervezett programok, nevelésrol
52016 el6adasok. A csaladi status szerinti killonbségek harom esetben érzékelhe-
ték, s a vidéki sziil6k el6nye egyértelmi abban, hogy ugy érzik, megfelel tajékoz-
tatast kapnak arrdl, hogy gyermekiknek mit kell elérnie az adott tanévben, s chhez
milyen sziléi timogatasra van szitkség, A leginkabb hatranyos helyzetd, vidéki
alacsonyan iskolazottak hatarozottan érzékelték, hogy az iskolatél dtmutatast kap-
nak arrél, hogyan tudjdk otthon el6segiteni gyermekitk szellemi fejlédését, vala-
mint hogy leveszik a sztl6k vallardl a gyermek magantanarhoz jaratasanak terhét,
mivel az iskola megfelel§ tandrai és tanéran kiviili oktatast biztosit. A nagyvarosi
homogén diplomasok legkevésbé jeleztek ezzel kapcsolatos elényt. Ennek okat
a nagyvarosi iskolak szerepértelmezésében is kereshetjik, de az is elképzelhetd,
hogy ezek a szll6k tobbségében vélik tgy, hogy nincsen sziitkségiik az iskolatol
kapott pedagdgiai timogatasra. A szUl6i statuscsoportok kozott észlelt killonbség
tehat akar az iskola tertileti elhelyezkedésével is Osszefuggésbe hozhato.




17. tablazat. A szul6k altal érzékelt iskolai timogatas a gyermekneveléshez

statuscsoportok szerint (6tfoku skala atlagértékei)

statuscsoportok

Kruskal—

ehhez sziiksége

iskolazott

szerint Atlag| Szords Wallis P N
varosi homogén 302 | 138
Az iskolatdl kapok diplomds ’ ’
Utmutatést arrdl, vidéki heterogén 315 | 14
hogyan tudom otthon |diplomas-kézépfoka | ™ ’ 10,869 [0,012| 997
elésegiteni gyermekem | kisvarosi szakmunkas | 3,15 | 1,39
szellemi fejlédését. vidéki alacsonyan 34 135
iskolazott ’ ’
varosi homogén
Az iskola olyan tanorai diplomis 8 2,01 | 1,34
és tanoran kivili okta- [ o~ p
st bi ‘b vidéki heterogén 301 134
tast BIzosit, hogy a | diplomds-kézépfokd | : 29,546 0,000 991
szil6knek nem szik- — -
. . . kisvarosi szakmunkas | 3,02 | 1,29
séges magantanarhoz -
kildeni gyermekiiket. videki alacsonyan 3.2 1.4
iskolazott ’ ’
Minden tanévben tajé- VérOSi }}omogén 332 | 135
koztatast kapok arrol, diplomas
hogy gyermekemnek vidéki heterogén 381 124
mit kell elérnie az adott | diplomés-kézépfoka ’ ’ 29,946 0,000 1000
tanévben, s milyen kisvarosi szakmunkas | 3,78 | 1,22
szil61 tAamogatasra van | vidéki alacsonyan 379 | 104

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

A tanul6 egyéni és csaladi jellemz6i utan azt vizsgaltuk, hogy az iskolai tényezSk
milyen Gsszefliggésben dllnak a szul6k altal érzékelt iskolai timogatds egyes di-

menzidival. Két tertileten az altalinos iskolai és az érettségit nem adé6 szakképzési

tanulok sziilei érzékeltek a leginkabb timogatast. Ezek olyan tertiletek, amelyek a

szl otthoni gyermeknevelési és tanulast segité képességét fejlesztik, nevezetesen
az iskolatdl a gyermek egészséges testi fejlédésére vonatkozdan kapott utmutatas,
illetve a rendszeres tajékoztatds a tanulo altal elérendS célokrol és az ehhez sziik-
séges szUl61 hozzajarulasrdl. A tamogatas egy masik formadja a sziléi feladatok
egyik teriiletének atvallalasat jelenti, a csaladi szabadid6s kinalat gazdagitasa tekin-
tetében. Ez a timogatasi forma leginkabb az altalanos iskolaban jelentds, s még
kiemelkedik a gimnaziumban is.




18. tablazat. A szul6k altal érzékelt iskolai timogatas a gyermekneveléshez
iskolatipus szerint (6tfoku skala atlagértékei)

. " , . | Kruskal—
Iskolatipus Atlag | Szoras Wallis P N
. altalftnos iskola 396 | 118
Gyakran szervez az iskola | felsé tagozat
kirandulasokat, szinhaz- | gimnazium 3,86 | 1,15
litogatast, kozosségl érettségit ado 24,121 | 0,000 | 987
o 374 | 1,23
programokat a gyere- szakképzés
keknek. £ doi
€kne ere,ttsegn nem 320 | 132
ado szakképzés
. altalftnos iskola 331 137
Az iskoldt6l kapok at- | fels6 tagozat
mutatast arrél, hogyan gimnazium 3,02 | 1,37
tudom otthon timogatni | érettségit add 10,999 | 0,012 | 991
L o 3,1 1,43
gyermekem egészséges szakképzés
testi fejlodését. & b0
] éretségit nem 3,37 14
ado szakképzés
altalanos iskola
Miflde;l tar;évberri t4j€koz- | fo1s tagozat 375 | 1,31
i o 008 | 537 | 123
Y p P !
clérnic 2z adott tanévben, erettse):glt /ado 348 1,43 9,732 0,021 | 994
. g s szakképzés
s milyen szul6i tamoga- (= L
tasra van ehhez sziiksége crettseglt nem 372 12
adé szakképzés ’ ’

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

Az iskola fenntartdja négyféle tamogatasi teriileten képes szignifikans kilénbsé-
get generalni, s minden esetben az egyhazi iskolas sztl6k kapnak nagyobb iskolai
hatszelet a gyermekneveléshez. A legjelentSsebb killénbséget a fenntartok kozott
azon a terlleten tapasztalhatjuk, hogy az iskola olyan tanodrai és tanéran kivili
oktatast biztosit, hogy a sziil6knek nem sziikséges magantanarhoz kildeni gyer-
mekiiket. Kiemelked$ az egyhazi szektor elénye abban, hogy az iskola az értelmes
és szinvonalas szabadid6s kinalat nyujtasaval segiti a sziil6k nevel6i tevékenységét,
mert a gyerekek szamara kirandulasokat, szinhazlatogatast, k6z0sségi programo-
kat szervez. Szintén jelentSs az egyhazi iskola elénye abban, hogy az iskola min-
den tanévben tajékoztatast ad a tanul6 altal elérendS célok és az ehhez sziikséges
sziil6é1 tamogatas feladatairdl. Az egyhazi iskolak jeleskednek a sziil6k képzésében
is, mivel itt tartanak a leggyakrabban a sziil6knek a gyermekneveléssel kapcsolatos
el6adasokat, vagy itt mikodik a leginkabb sziil6k iskoldja vagy szul6i klub.




Tajékoztatast kapok, hogy mit kell elérnie
gyermekemnek, s hogy tamogathatom ebben.

Az iskola olyan tanorai és tandran kiviili oktatast biztosit, g
hogy nem kell magintanir ————

Az iskola szervez a sziiloknek programokat, eléadasokat.

Gyakran szervez az iskola szabadidos, kozosségi
programokat a gyerekeknek.

monkormanyzati  Wegyhazi, alapitvanyi W szakképzési centrum M allami

2. abra. A sziilGk altal érzékelt iskolai timogatds a gyermekneveléshez iskolafenntartonként
Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

19. tablazat. A szul6k altal érzékelt iskolai timogatas a gyermekneveléshez
iskolafenntartonként (6tfoku skala atlagértékei)
Kruskal—

Atlag | Szoras Wallis p | N

Iskolafenntarto
szerint

Gyakran szervez az allami 395 | 1,13
iskola kirandulasokat, | s;akképzési centrum | 3,63 | 1,27
szinhazlatogatast, ko-

z6sségl programokat a
gyerekeknek. Onkormanyzati 3,46 1,3

2 2
egyhazi, alapitvanyi | 4,08 | 1,08 35,43 0,000 | 99

Vannak az iskolaban a | 4llami 2,62 | 1,36
szul6k szamara szerve-
zett programok, neve-

lésrol 52016 el6adasok egyhazi, alapitvanyi | 2,85 | 1,38
(szulSk iskoldja, szul6i
klub). onkormanyzati 2,49 | 1,31

szakképzési centrum | 2,72 | 1,22

8213 0,042 (993

Az iskola olyan tanérai | zllami 2,97 | 1,37
és tandran kivili okta-
tast biztosit, hogy a szi-
l16knek nem sziikséges | egyhazi, alapitvanyi 3,2 1,3
magantanarhoz kildeni
gyermekiket.

szakképzési centrum | 3,16 | 1,29

53,221 0,000 | 990

onkormanyzati 232 | 1,29

Minden tanévben tajé- | 4llami 367 | 131
koztatast kapok arrél, . .
hogy gyermekemnek SZakképZéSi centrum 3,72 1,27
mit/ke]l elérnic? az adott cayhizi, alapitvanyi 387 1,08 25,029 10,000 | 999
tanévben, s milyen

szil6i tamogatasra van
chhez sziiksége

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szulék harom orszagban 2023

onkormanyzati 3,21 1,4




Az eredményességi tényezbket ismét szubjektiv és objektiv dimenzidban vizsgal-
tuk, hogy megtudjuk, hogy a sztl6knek nydjtott timogatas mely formaja jar egytt
nagyobb tanuldi eredményességgel. A szubjektiv dimenzidba soroltuk azokat az
adatokat, melyeket a sziil6 kozolt arrdl, hogy benyomasa szerint a pedagdgus mi-
lyen képességinek tartja gyermekét. Azok a szulék, akik ugy vélik, hogy a gyer-
mekiiket a pedagogusok atlag £616tti képességiinek tartjak, szignifikansan nagyobb
tamogatasrol szamoltak be hirom szempontbdl: egyrészt tanévenként tajékoztatja
Oket az iskola arrol, hogy mit kell elérnie a tanulonak és ezt hogyan timogathatja
a szul6, masrészt az iskola segiti a csaladot azzal, hogy min&ségi szabadidés ko-
z6sségi programokat szervez, s harmadrészt arnyékoktatas igénybevételét kivaltd
tanorai és tanéran kiviili oktatast biztosit.

20. tablazat. A szilSk altal érzékelt iskolai timogatas a gyermekneveléshez
a pedagogus szerinti képességesoportokban (6tfoka skala atlagértékei)

Pedagoégus szerinti | ; , . | Kruskal—
képességcsoportok Atlag| Sz6rds Wallis p | N
Gyakran szervez az atlag alatti 325 | 1,32
iskola kirandulasokat, atlagos 3,65 | 125
szinhazlatogatast, 20,937 10,000 {961
kézbsségi programokat valamiben kiemelked$ | 3,92 | 1,13
a gyerekeknek. altalanosan kiemelkedé | 3,98 | 1,14
Az iskola olyan tan- | 4tlag alatti 2,69 | 1,33
orai és tanoran kivili ” > s 34
4ot biztosd .| atlagos , ,
oktatlst bixtosit, hogy a 12,455 |0,006| 958
4 SZUIOKNCK NCM SZUK- | yalamiben kiemelkedd | 2,88 | 1,34
séges magantanarhoz
kiildeni gyermekiiket. | 4ltalinosan kiemelked6| 3,18 | 1,38
Minden tanévben tjé- | 410 glat 3,06 | 1,27
koztatast kapok arrél,
hogy gyermekemnck | Atagos 337 | 1,36
mit kell elérnie az adott 22,212 10,000 {967
tanévben, s milyen valamiben kiemelked6 | 3,69 | 1,24
szUl61 tiamogatasra van -
chhez sziiksége altalanosan kiemelked6 | 3,82 | 1,26

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

A sziil6k iskolatdl kapott timogatasa Osszefiigg azzal, hogy a szilé milyen képes-
séglinek tartja gyermekét. Az eredmények ebben az esetben is a két szubjektiv
mutaté egylitt jarasat mutattak. A gyermekeiket atlag folotti képességlinek tartd
szil6k szignifikdnsan nagyobb taimogatast érzékelnek abban, hogy az iskola elsé-
sorban minGségi szabadids k6zdsségl programokat szervez a diakoknak, masod-
sorban évente tajékoztatja Sket arrdl, hogy mit kell elérnie a tanulénak és ezt ho-
gyan segitheti otthon a sziil6, s végul az iskolai oktatas olyan szinvonald, hogy a
szil6knek nem kell maganorara jaratni a gyermekiiket.




21. tablazat. A szul6k dltal érzékelt iskolai timogatas a gyermekneveléshez a szil6
szerinti képességesoportokban (6tfokd skala atlagértékei)

Sziil6k szerinti Atlae | Sz6ra Kruskal— N
képességcsoportok g Oras | \Wallis p
Gyakran szervez az atlag alatti 2,95 | 1,49
iskola kiranduldsokat, atlagos 3,47 1,34
szinhazlatogatast, valamiben kiemelkedé | 3,92 | 1,13 26,374 0,000 981
kézosségl programokat | zltalanosan 308 | 113
a gyerekeknek kiemelked ’ ’
Az iskola olyan tanérai | 4tlag alatti 3,09 | 1,26
éS tanérén kiVull okta— éﬂagos 2,71 1,46

tast biztosit, hogy a szii-

16knck nem sziikséges | valamiben kiemelkeds | 2,88 | 1,32 | 11,361 | 0,01 978

magéntar}érhoz kildeni al.talanosar}/ 313 | 137
gyermekuket. kiemelked6

Minden tanévben tijé- atlag alatti 327 | 1,51
koztatast kapok arrol, =

hogy gyermekemnek | atlagos 339 | 1,38

mit kell elérnie az adott

- valamiben kiemelkedd | 3,59 | 1,27 20,232 10,0001 987
tanévben, s milyen

szul6i timogatasra van él‘talénOSﬂf}, 3.9 1,19
chhez sziiksége kiemelked6

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

Az eredményesség objektiv dimenzidjat egy sor eredményességi mutatobol dssze-
gyurtindex képviseli. Azok a szil6k, akiknek a gyermekei atlag f616tti eredményes-
séget mutatnak, minden sziiléi tdimogatasi dimenziéban szignifikdnsan nagyobb
tamogatasrol szamoltak be. Itt talan az Osszefiiggés erdssége szerinti sorrendet
érdemes kiemelni: a legerésebb hatékonysagot az {géri, ha az iskola tanévenként
tajékoztatja a szilbket a tanuldk aktualis kihivasairdl és a szuléi tamogatas lehe-
téségeirdl. Az eredményességgel szintén jelentSs Gsszefliggést mutat, ha a sziilék
szerint a tanulok nem szorulnak maganérakra. Tovabbi jelent6s hatékonysagu is-
kolai tamogatasnak mindstl, ha az iskola értékes szabadid6s és k6zsségi progra-
mok szervezésével vesz le terhet az elfoglalt sziil6k vallarol, valamint ha az iskola
szervez a szul6k szamara nevelésrél sz016 képzéseket. Az eredményesség szerinti
csoportok szintén szignifikins eltérést mutatnak abban, hogy mennyire kapnak a
szil6k az iskolatol dtmutatast a gyermek szellemi és testi fejlédése tekintetében.




22. tablazat. A szul6k altal érzékelt iskolai timogatas a gyermekneveléshez
az eredményesség szerinti csoportokban (6tfoku skala atlagértékei)

Kruskal—

Eredményesség | ‘oz
szerinti Atlag| Sz6ris Wallis P N

Gyakran szervez az iskola | 4tlag alatti 345 | 1,34
kirandulasokat, szinhaz- p R

> tlag korili 3,87 | 1,18
litogatist, kizosségi s o ’ ’ 19352 0,000 | 993
Pfigfﬁmokat agyerekek- | 4tlag feletti 407 | 1,05
nek.
Az iskolatol kapok dtmu- | atlag alatti 299 | 143
et o [ [ so [ 130 ] st [aons| o
kem szellemi fejlédését. atlag feletd 338 | 141
Az iskolatol kapok utmu- étlag alatti 288 1.42
tatast arrol, hogyan tudom . .
otthon tamogatni gyerme- | atlag korili 322 | 1,36 8,242 10,016 | 997
kem egészséges testi ; )
fejlédését. atlag feletti 327 | 1,41
Vannak az iskoliaban a étlag alatti 2.42 1.29
szil6k szamara szervezett . .
programok, neveléstél sz6- | atlag korili 2,63 | 1,31 18,536 0,000 | 994
16 el6adasok (sziilSk iskola- [ i
ia, sziil6i klub). atlag feletti 3,06 | 1,42
Az iskola Olyal‘l tanoérai és étlag alatti 25 1.42
tanéran kiviili oktatast biz- ’ ’
tosit, hogy a sztl6knek nem | atlag korili 295 | 1,32 23,149 10,000| 991
sziikséges magantanarhoz [ i
kiildeni gyermekiiket. atlag feletti 324 | 1,39
Minden tanévben tdjékozta- | 1 1o 318 | 1.39
tast kapok arrol, hogy gyer- & ’ ’
ot sanevben, s miyen 12RO | 368 | 125 | 25766 10,000 1000
flzeffizi?éﬁmsm van h- 1 4iag feletri 387 | 128

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

Osszefoglalva a fejezetben targyaltakat, harom dimenziéban foglalkoztunk a szii-
16k otthoni gyermeknevelési és tanuldst tamogato tevékenységével, azaz a szil6i
figyelemmel, az otthoni sziléi bevonddas tertileteivel, valamint a szuléi feladatok
ellatasahoz kapott iskolai timogatassal. Tovabba megvizsgaltuk ezek egyéni, isko-
lai és eredményességi jellemzokkel vald Gsszefiiggését.

Megallapitottuk, hogy a sziil6i figyelem tekintetében szignifikans killénbséget
idéz el6 a tanulé neme, mivel a lanyok t6bb tertleten nagyobb figyelmet kapnak
otthon, mint a fidk. A csaladszerkezet csekély killonbséget teremt, s ha mégis van
szignifikans kilonbség, az az egyediilall6 sziilék elényét mutatta a sziil6i bevallas
alapjan. Adataink azt mutatjak, hogy a killonb6z6 statuscsoportokhoz tartozo szu-
16k a legtébb tertileten hasonlé intenzitast figyelmet szentelnek gyermekeiknek,

( 1
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de figyelemre méltd, hogy a diplomas szil6k az iskolatdl, tanulastol tavolabb esé
tertileteken aktivabbak, mig a vidéki alacsonyan iskolazott sziil6k, bevallasuk sze-
rint a tovabbtanulasra, a jovOtervekre helyezik a hangsulyt. A magasabb statusa
szil6k a tovabbtanulassal, jovétervekkel kapesolatban tébb informacioval és hata-
rozott elképzelésekkel rendelkeznek, talan ez az oka, hogy ritkdbban téma otthon
a tovabbtanulds.

Az iskola jellemz6it tekintve a legintenzivebb ez a sziil6i figyelem az altalanos
iskolaban. Ko6zépfokon ez csokkenni latszik, azonban felhfvjuk a figyelmet arra,
hogy itt iskolatipusonként nagyon eltéré karakterd a szl és a gyermek egytitt-
miikédése, az érettségit adé intézményekben az elvont témakrol valé beszélgetés
az erGsebb, az érettségi nélkili szakképzésben a munkavégzés és a baratokkal valo
kapcsolattartas. Az iskolafenntartok kozott jelentésebb kilénbség tapasztalhato,
a legnagyobb aktivitds az egyhazi intézményekhez tartoz6 szul6k kérében mu-
tathato ki, 6ket kovetik az allami szektorhoz tartozé szilék, s az 6nkormanyzati
fenntartasa intézményekhez tartozé sztul6k minden esetben lemaradnak. A sziléi
figyelem fenntartonként karakteresen eltéré teriiletekre iranyul.

Az eredményesség szubjektiv mutatoit vizsgalva, a pedagogusok dltal a szil6k
szerint altalanosan kiemelked6nek és az atlag alattinak vélelmezett gyermekek szu-
lei kiemelkednek a gyerekekkel kéz6s programok szervezésében, ugyanakkor az
altalanosan kiemelkedének tartott gyermekek sziilei olyan témakrol beszélgetnek
a legt6bbet a gyerekeikkel, amelyek kifejezetten nem a tanulashoz és az iskolahoz
kotédnek. Az is megallapithatd, hogy minél jobb képességlinek tartja a szil6 a
gyermeket, annal inkabb jellemz6, hogy sokat beszélget vele. Az objektiv eredmé-
nyességi adatok alapjan megallapithatd, hogy a tanuld eredményessége és a szul6i
odafigyelés erbteljes, sokoldalu Osszefiiggést mutat, minél eredményesebb a tanu-
16, annal inkabb jellemz6, hogy a sziilé sokat foglalkozik a gyermekével, s nagyobb
eredményességi kiilénbséget jelent, ha a sziil6 éppen nem az iskolaval, tanulassal
szorosan Osszefliggd, torédési dimenzidkban erds. A szil6k az atlag f6lotti ered-
ményességi gyerekekkel olyan tevékenységet végeznek kézésen, ami magatartas-
mintdk, értékek atadasara ad alkalmat, illetve mivel6dési lehetSségeket teremt.

Az otthoni sziil6i bevondédast vizsgalva megallapitottuk, hogy a sziil6k dltala-
ban legkevésbé foglalkoznak olvasasra 6sztonzéssel és digitalis neveléssel, mikoz-
ben éppen ezekkel fligg Gssze a legnagyobb eredményesség-elény elérése. A tanu-
161 jellemzbket tekintve elmondhatd, hogy a lanyok sziilei és az egyediilalld sziil6k
inkabb bevonddottak. A tarsadalmi statusnak a bevonoddassal valé Osszetiiggése
tekintetében a sziilGtarsadalom a varakozasnal kisebb valtozatossagot mutat, azon-
ban a két diplomas csoport kézott hangsulyos eltérés lathaté a bevonddas stilu-
saban.

Az iskolai jellemzoket vizsgalva az altalanos iskolasok és a gimnaziumokban
tanul6 gyerekek sziilei emelkednek ki. Ugyanakkor a kézépiskolaban markansan
eltéré nevelési kihivasokrol arulkodnak azok a tertiletek, melyeken a kilénb6z6
iskolatipusokhoz tartozé szil6k bevonddasa erds. Az allami fenntartohoz tartozé
szil6k a legaktivabbak, az egyhaziak el6nye pedig az olvasasra nevelésben mutat-




kozik meg. A fenntartékhoz tartozé sziiléesoportok kozétti legnagyobb kilénb-
ség a tanulok digitalis tevékenységének a szabalyozasa tekintetében mutathat6 ki,
ahol az allami és az egyhazi szektor elénye jelentés a masik két szektorhoz képest.

Az eredményesség szubjektiv és objektiv mutatdi szerinti képességesoportok
egyértelmien erGs Osszefliggést mutattak a szul6k otthoni bevonddasaval, kiilo-
nésképpen az olvasasra nevelés tertiletén. Azok a tanulok tekinthet6k eredménye-
sebbnek, akiknek sztlei el tudjak érni, hogy a gyermekik minden nap olvasson,
és akik a digitalis tevékenységet képesek szabalyozni. Kiemelked6 eredményeségi
elony keletkezik, ha mindkét sziil6é hangsulyt helyez ezekre a tevékenységekre.

A szil6knek nyujtott iskolai timogatas vizsgalata alapjan leszogezhetjiik, hogy
a szulok szerint az iskoldk egyértelmten képesek nekik segitséget nyujtani a gyer-
meknevelési és tanuldst tamogatd feladataik ellatasaban. Ugy tlinik, hogy a tanul6
és a csalad jellemz6i kisebb mértékben hatarozzak meg, milyen mértékben érhet
el ilyen tipusu segitség az iskolatol. JelentSs Gsszefiiggés mutatkozik az iskolai jel-
lemz6k és a szUl6k neveldi tevékenységek iskolai timogatottsaga kozott. A tanuldi
jellemzo6k koziil kiemelkedik a csaladi status, ugyanis a vidéki alacsonyan iskolazot-
tak inkdbb megtapasztaljak az iskolatol kapott timogatast a nevelési feladataikban.

Az altalanos iskolai szil6k valamivel t6bb timogatast érzékelnek, de van, ami-
ben az érettségit nem add szakképzési, illetve a gimnaziumi tanulok szilei érzékel-
tek a leginkabb tamogatast.

Ami a fenntartét illeti, négy tamogatasi teriileten is az egyhazi iskolas sziilék
kapnak nagyobb iskolai segitséget a gyermekneveléshez, egyrészt a sziil6knek itt
kevésbé szlikséges magantanarhoz jaratniuk gyermekuket, masrészt az iskola in-
kabb képes értékes programokkal kitolteni a didkok szabadidejét, harmadrészt az
iskola gyakrabban ad tajékoztatast a tanulok dltal elérendd célokrdl és az ezzel
kapcsolatos sziil6i feladatokrol, s végiil konkrét képzésben is itt részesitik inkabb
a szul6ket.

Az iskola sziil6ket tamogatd tevékenysége és a tanuldi eredményesség szoro-
san Osszetiigg. Azok a szll6k, akiknek a gyermekei atlag £616tti eredményességet
mutatnak, minden sziiléi timogatasi dimenziéban szignifikinsan nagyobb tdmo-
gatasrél szamoltak be. Itt talin az Gsszefliggés eréssége miatt érdemes kiemelni a
leghatékonyabbnak tiné tamogatast, ami a maganoktatas szervezése és finanszi-
rozasa aloli mentesités és a szUlok tdjékoztatasa a gyermek eredményességének
elérése érdekében szitkséges feladatairdl.







3. A csalad és az iskola kommunikacioja
» = PUSZTAI GABRIELLA — RUSZNAK ANETT = =

A szll6k és az iskola kéz6tti kommunikacio szerepe kiilonGsen fontos teriilete a
sziil6-iskola kapcsolattartasnak, mivel az érintett szereplSk jelentds része egysze-
rien azonositja ezt a sziil6i részvétellel. A kvalitativ kutatasi eredmények alapjan,
amikor pedagdgusok a sztil6kkel valé kapcsolatuk 1ényegét jellemzik, a kommuni-
kacié az egyik leggyakrabban emlitett tényezd, Pusztai és munkatarsai azt talaltak,
hogy a csalad-iskola partnerség értelmezésekor az emlitések kétharmada arra vo-
natkozik, hogyan folyik a beszélgetés, tizenetkiildés a pedagdgusok és a sziil6k ko-
z6tt (Pusztai et al. 2024b). A kutatok a kommunikacidra vonatkozé adatok elemzé-
se soran megfigyelték, hogy nagy jelentSsége van annak, hogy ki a kezdeményez6
az informaci6cserében, mennyire intézményestlt és rendszeres a kommunikacio,
egyéni vagy osztaly-szintl az ilyen tipust kapcsolattartas, a beszélgetés milyen
csatornai (online vagy személyes) és mélysége az elégséges a kapcsolattartashoz,
illetve csupan egyiranyu tajékoztatasrol, kélcsonos informacideserérol, esetleg
megbeszélésrdl, tanacsadasrol lehet sz6 a kommunikaciés helyzetben. Ezeken a
részleteken mualik, hogy a szilSk ugy érzik-e, hogy partnerként kezelik Sket az
iskolaban, s 6sztonzést kapnak-e, hogy bevonddjanak a tanulasi és nevelési folya-
matba. Ez a kutatas is igazolja, hogy, amennyiben alapos elemzés ala vessziik, a
kommunikacié az Epstein-féle dimenziok kézott kézpont szerepet jatszik.

A kommunikacioés folyamatokat és azok hatékonysagat ebben a kutatasban 24
item mérte. A kérdések killonboz6 aspektusokat Oleltek fel. Ezek kozil 12 item
a szul6i aktivitast, tdjékozottsagot, informaciomegosztast, ennek kézosségi vagy
célzott, egyéni formait jarta kortl (6 item a valaszadd szul6, 6 item a szulétars
helyzetére vonatkozott). A masik 12 item az iskola kommunikaciés eréfeszitései-
nek letapogatasara szolgalt.

El6szor altalanos képet kivantunk alkotni a kommunikaciérol. Ami a sziiléi
perspektivat illeti, egyértelmd, hogy a gyermek rossz és 6 teljesitményérol szold
tajékoztatas jut célba leginkabb a szul6k érzékelése szerint, mig konzultativ forma-
ju eszmecserében vesznek részt a szil6k legritkabban. Ha az iskolai kinalat oldala-
6l szemléljik a kommunikaciot, a szuléi értekezletek és a digitalis csatornak utjan
torténé informalas tdnik a leginkabb bevett formaknak, s a legritkabbak a konzul-
tatfv formak, amelyek tekintetbe vennék, hogy a sziil6 fel6l érkez6 informaciokra,
a szUl61 szakértelemre a pedagogusnak is sziiksége lenne.




23. tablazat. A sziilé-iskola kommunikacid méréeszkozének itemei

Szul8i aktivitas

Iskolai aktivitas

natkozéan, hogyan segithetnék
6t a tanulasban.

ségérdl, tehetségérdl és problé-
mairol.

itemek M | SD itemek M | SD
Ha a gyermekem helytelentil e
viselkedne az iskoldban, ogton | 4,4 | 0,76 | S2U61 rtekezletek 43 (0,94
et a1 rendszeresek.
értestilnék réla.
Ha a gyermekiink helytelentil g
viselkedne az iskoldban, szillg- | 4,1 | 0,05 | S2U61 Ertekezletck 431093
) P . informativak.
tarsam rogton értesiilne rola.
Fivente legalabb egyszer van
Mindig hallok réla, ha gyerme- 411092 lehet6ségem négyszemkozt 41120
kem jol szerepel az iskoldban. 7 | 777 | beszélni a tanarokkal I
gyermekem fejlédésérol.
Sztl6tarsam mindig kap hirt at- Van j6l mikodé, osztaly szintd
6], ha gyermekink jol szerepel | 4,0 | 1,07 | csoport a k6z5sségi médiaban, | 4,1 | 1,16
az iskolaban. levelezGlista, hirlevél.
Nagyon jol érzem magam, ha A gyermekem iskolaja j6l ma-
gyermekem iskolajaba lato- 3,9 10,87 | k6dé6, folyamatos kapesolatot 4,011,07
gatok. tart a sztlSkkel.
e S Gyermekem el6rehaladasat
SziilGtirsam nagyon jol érzi megfeleléen tudom kovetni az
r{lagat, ha gyermekem iskolajaba | 3,7 | 1,14 iskola altal killdétt informaciok 40 (1,14
latogat. .
alapjan.
Idejében kapok egyértelmd in-
Sok didkoknak sz616 iskolai formacidkat a tovabbtanulastdl,
. . 3,5(1,22 ) L . 391,15
programrol van tudomasom. faktvalasztasrol, nyelvvalasz-
tastol.
Az elmult 12 hénapban t6bb Rendszeresen kapok tdjékozta-
iskolai megbeszélésen is részt 3,3 | 1,29 | tast a tanaroktdl a gyermekem | 3,7 | 1,27
vettem. fejlodésérol.
Sok didkoknak sz616 iskolai Van j6l mikédé, iskolai szintt
programrol van szil6tarsamnak | 3,2 | 1,29 | csoport a koz6sségi médiaban, | 3,7 | 1,35
tudomasa. levelez6lista, hitlevél.
{avz/tsle;tol;atrtfttem ggfker;r}ekem Vannak olyan alkalmak, ahol a
anaraifak arta VORarkozoan, - 5 711,28 | sziilsk elmondhatjdk, mit var- | 3,5 | 1,27
hogyan segithetnék 6t a tanu- k 27 iskol4to]
lishan. nak az iskolatol.
Az elmult 12 hénapban szil6- Megkérdezik a szul6ktol, hogy
tarsam tobb iskolai megbeszélé- | 2,5 | 1,33 | mik a terveik a gyermekiik ta- | 3,5 1,32
sen is részt vett. nulmanyaival.
Sztl6tarsam tett javaslatokat A pedagégusok megkérdeznek
a gyermek tanarainak arra vo- 253|124 engem gyermekem személyi- 34136
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3.1. A szulok kommunikacios aktivitasa

A hattérvaltozok kozil elséként a tanulé nemével foglalkoztunk, de az itemek
k6zott nem talaltunk szignifikans kapcsolatot. A csalad szerkezete és a kommuni-
kacié Osszefiiggése szempontjabol minddssze egyetlen teriileten talaltunk szigni-
fikans Gsszefliggést. Abban a kérdésben, hogy a szil6 tett-e javaslatot a pedago-
gusoknak arra vonatkozdéan, hogy hogyan segithetnék a gyermeket a tanulasban, a
hazassagban ¢16 szilék tlinnek batrabbnak, proaktivabbak.

A csalad tarsadalmi statusa jelentSs befolyassal bir. A valaszadd szilék akti-
vitasa szerint szignifikdns kilénbséget talaltunk tarsadalmi status szerint. A leg-
nagyobb statuscsoportok kozotti eltérést két teriileten talaltunk, egyrészt abban,
hogy a szil6k mennyire értesiilnek arrdl, ha gyermekiik jol szerepel az iskolaban,
valamint abban, hogy az elmult 12 hénapban a sziil6k részt vettek-e iskolai megbe-
széléseken. Tarsadalmi status szerint viszont kevés kiillonbség mutatkozik abban,
hogy ha a tanul6 helytelentil viselkedik az iskolaban, a sztl6k rogtén értestilnek
rola.

A tarsadalmi stituscsoportok kozti killénbség szerint elemezve leginkabb a
magas statusuak élik meg ugy, hogy j6 a kommunikacios kapcsolatuk az iskolaval,
s az alacsonyabb statusuak minddssze egy esetben jelezték ezt. A szil6i aktivi-
tas egyetlen ilyen tertlete a javaslattétel azzal kapcsolatban, hogy a pedagdgusok
hogyan segithetnék a tanulét a tanulasban. Ugy tlnik, hogy az alacsony statusd
szl8k egyik csoportjaban gyakrabban el6fordul, hogy a szil6 tgy véli, hogy gyet-
meke specidlis odafigyelést igényel, ezért sziikségét érzi, hogy javaslattal dlljon el6.

Annak ellenére, hogy az alacsonyabb statusu sziil6k tugy érzékelik, hogy a
kommunikaciéjuk er6s oldala a javaslattételi lehet6ség, mégis egyértelmi, hogy a
magas statusu szul6k el6tt egy nyitottabb, parbeszédre 6szténzé iskolai kommu-
nikaci6 képe bontakozik ki, hiszen gy érzik, tobb program van gyerekeknek és a
sziil6knek, s jol érzik magukat, ha az iskolai személyzettel érintkeznek.

A sztlétars kommunikdcidja terén minddssze két szempontbdl talaltunk tarsa-
dalmi status szerinti kiilénbséget, nevezetesen a javaslattétel és az iskolai megbe-
széléseken valo részvétel. A kisvarosi szakmunkas sziilStarsak érzik leginkabb ugy,
hogy javaslatokat tehetnek, s a varosi homogén diplomas sziilGtarsak vesznek részt
leginkabb a megbeszélésen.




24. tablazat. A szul6i kommunikacié intenzitdsa stituscsoportok szerint
(6tfoku skala atlagértékei)

Kruskal—

Atlag | Széras wallis P N

varosi lr}omogen 396 | 091

diplomas
Nagyon j6l érzem g;dffmgjfekgg;f;okﬁ 399 | 082
magam, ha gyermekem kip JIMASROZED 4537 0,006 1001
iskolajaba litogatok. svarost 398 [ 0,79

szakmunkas

vidéki alacsonyan 3,83

S 0,91

iskolazott

Varosi k}omogen 435 | 073

diplomas
Ha a gyermekem vidéki heterogén a4 | 073
helytelentl viselkedne | diplomas-kozépfoka | 7 ’ 2065 10.002|1002
az iskoldban, rogtén kisvarosi 441 0.7 ? ’
értestilnék rola. szakmunkas ’ ’

Yldek’l alacsonyan 435 | 084

iskolazott

varosi l}omogen 396 | 095

diplomas

ek p

Mindig hallok réla, ha glidfo L ﬁtigozg:“foku 417 | 0385
gyermekem j6l szerepel kip masxozep 8,060 |0,008| 993
az iskoldban. Svarost 407 | 094

szakmunkas ? i

Yldek’l alacsonyan 413 | 0,90

iskoldzott

varosi l’fomogen 343 | 132

diplomas

dekih p

Az elmult 12 honapban zlid‘foméii?zgéenfokﬁ 341 | 124
tbb iskolai megbeszé- kip OIMAS-ROZEp 7,986 | 0,007 | 997
lésen is részt vettem. SVArost 325 | 1,25

szakmunkas

vidéki alacsonyan 3,17

videx 1,30

iskolazott

varosi h/omogen 354 | 124

diplomas
Sok didkoknak sz616 Z;dffmg‘:;ozgée‘}okﬁ 351 | 1,15
iskolai programrél van kip P P 4,202 0,004 | 995
tudoméasom. SVATost 347 | 1,21

szakmunkas

Yldek/l alacsonyan 333 | 124

iskolazott

( ]
L % )




varosi homogén 262 | 128
diplomas ’ ’
Javaslatokat tettem P ,
) I < ainak vidéki heterogén 275 | 115
gyermekem tanaraina diplomas-kozépfoka | ™ ’
arra vonatkozoan, —— 4,287 10,005 | 997
h . 1 x kisvarosi 2,75
ogyan segithetnék 6t , 1,31
, szakmunkas
a tanulasban e ol
vidéki alacsonyan
iskolazott 2,84 | 1,34
varosi homogén 235 | 127
B ) diplomas i >
Szul6tarsam tett javasla- [ 7~ p
.. | vidéki heterogén
tokat a gyermek tanarai- dinlomas-kézenfoki 2,06 | 1,06
nak arra vonatkozéan, kip DIMASROZCP 8,756 0,017 642
hogyan segithetnék 6t | < SVATOS! 252 | 1,28
. szakmunkas > >
a tanulasban. ——
vidéki alacsonyan 236 | 128
iskolazott > >
varosi homogén 271 139
diplomas ’ ’
Az elmilt 12 hénapban | vidéki heterogén 297 | 125
sziil6tarsam tébb iskolai | diplomas-kézépfoka | ™ ’ 10736 10009 642
megbeszélésen is részt | kisvarosi 262 | 129 > >
vett. szakmunk4s ’ ’
Yldek’l alacsonyan 237 | 124
iskolazott ’ ’
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Az iskolara vonatkozé tényez6k kozil els6ként az iskolatipussal foglalkoztunk. A
tablazatba foglalt adatok azt mutatjak, hogy hogyan érzékelik a sztil6k a kommuni-
kacié mindségét és mennyiségét az iskolaval a kiilonb6z4 iskolatipusok esetében.
Felttind, hogy az iskolatipus tekintetében kevesebb teriileten tapasztalhat kilénb-
ség, mint a szUl6k tarsadalmi statusa tekintetében. A valaszadé szilére vonatkozé
hat itembdl harom tertleten észleltiink szignifikins 6sszefiiggést az iskolatipu-
sokkal. Lathatjuk, hogy a legerésebb Osszefiiggés az iskolatipus és a diakoknak
sz616 iskolai programrol sz616 sziiléi informacio, illetve a szUl6i javaslattétel terén
mutathat6 ki. A didkoknak sz6l6 iskolai programokkal kapcsolatos legnagyobb
informaltsag az altalanos iskolai sziil6k korében van (3,61), mig a szakképz§ isko-
lak esetében alacsonyabbak az értékek. A szoras viszonylag egyenletes (1,18—1,29).
Kruskal-Wallis teszt: 14,200 (p=0,003), ami azt mutatja, hogy itt is jelentés kii-
16nbség lehet a sziil6k kozott az egyes iskolatipusokon belil. A tanulé oktatasara
vonatkozé szUl6i javaslattétel ritka, de a Kruskal-Wallis teszt értéke alapjan jelen-
t6s szignifikans kilénbséget mutat az iskolatipusok k6zott. Leginkabb az altalanos
iskolai sziil6k korében fordul el6 (2,87), mig a szakképzési iskolak esetében mar
nagyon kevéssé jellemzé (2,32). A szoras itt is viszonylag magas (1,28-1,33), ami
azt jelzi, hogy azonos iskolatipus esetén a valaszok széles skalan mozognak.




Az adatok arra vilagitanak ra, hogy a kiillénb6z6 tipusu iskolak eltéré médon
kommunikalnak a sziilékkel, és az altalanos iskolak ebben a tekintetben jobban tel-
jesitenek. Az altalanos iskoldkhoz tartozé sziil6k aktivabb kommunikacios kapcso-
latban vannak az iskolaval, talan elégedettebbek is a kommunikaciéval, t6bb infor-
maciot szereznek a gyermekeik teljesitményérdl és az iskolai programokrol, mint a
szakképzG iskolak szul6i. A gimnaziumok valahol a ketté k6zott helyezkednek el.
Az érettségit nem add szakképz6 iskolakhoz tartozé szil6k érezhetik legkevésbé
azt, hogy megfelel6 kommunikaciés kapcsolatban vannak gyermekiik iskolajaval.
A Kruskal-Wallis teszt statisztikai alapjan minden vizsgalt tertleten szignifikans
kilonbségek vannak az iskolatipusok kozott, ami megerdsiti, hogy az iskolatipus
valéban befolyasolja a sziilékkel valé6 kommunikacié intenzitasat és minéségét.
A szil6tars kommunikaciojanak intenzitasat elemezve kiilonb6zé iskolatipusok
szerint nem talaltunk szignifikans kildnbséget. Ez azt jelzi, hogy a sziil6tarsak altal
érzékelt kommunikacié intenzitasa nagyjabol hasonlé a kilénb6z6 iskolatipusok
esetében. A sziil6tarsak az altalinos iskolakban valamivel aktivabbak, és jobban
informaltak a gyerekek jo teljesitményérdl, az iskolai programokrol és a megbeszé-
léseken vald részvételben, de ezek a killonbségek nem elég nagyok ahhoz, hogy
szignifikansak legyenek.

25. tablazat. A sziil6i kommunikaci6 intenzitdsa iskolatipus szerint
(6tfoka skala atlagértékei)

Kruskal—

Iskolatipus Atlag | Szoras Wallis P N
:ltalan?s iskola felsé 416 0.92
Mindig hallok réla, agoza
14 imndzium 4,01 0,88
ha gyermekem jol 15 . 9100 |0,028|987
szerepel az iskold- | ¢rettségit ad6 szakképzés | 4,06 | 0,98
ban. - . Z
erettse,glt )nem ado 3.93 1,02
szakképzés
altalanos iskola felsé 3,61 118
tagozat
Sok didkoknak szé- gimnézium 3’45 1’20
16 iskolai program- 14,200 0,003 | 989

6] van tudomasom. | €rettségit ado szakképzés| 3,29 | 1,28

érettségit nem ado

szakképzés 3,06 1,29
altalanos iskola felsé
Javaslatokat tettem | tagozat 2.87 1,33
gyermekem tandrai- | oimn4zium 2,56 | 121
nak arra vonatkozo- 9,981 0,019 | 993

an, hogyan segithet- érettségit ado szakképzés | 2,74 1,30

nék 6t a tanulasban. | érettségit nem add
szakképzés

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

2,82 1,28

> >




A szil6k kommunikacids intenzitasa iskolafenntartd tipusa szerint jéval nagyobb
kiilonbségeket von maga utan, mint iskolatipus szerint. A legnagyobb kiilonbségek
iskolafenntarté szerint abban mutatkoznak, hogy a sztl6k mennyire értestilnek
a didkoknak sz6l6 iskolai programokrél, eljut-e hozzajuk a gyermekiik j6 iskolai
szereplésérdl szOl6 hir., valamint hogy tesznek-e javaslatot a pedagdgusoknak a
gyermekiik tanulasban valo segitésével kapcsolatban. Az iskolafenntartok kozott a
legkisebb kilénbséget abban tapasztaltuk, hogy a sziil6k értesiilnek-e gyermekiik
helytelen iskolai viselkedésérol.

Az egyhazi fenntartasu intézmények el6nye tapasztalhatd négy tertleten, ezek
koz6s vonasa a konstruktiv és prevenciés céld kommunikacié célba juttatasa. Két
szempontbdl a szakképzési centrum, egy szempontbdl pedig az allami fenntartasa
emelkedik ki. Frdemes megfigyelni, hogy az egyik kommunikaciés teriilet kife-
jezetten a krizismegoldasra fokuszal, s ebben az allami és a szakképzési centrum
fej-fej mellett az els6k.

A szil6tars iskolafenntartd szerinti kommunikacios intenzitasat vizsgalva azt
lathatjuk, hogy a két sziil6 kozott jelentSs killonbség van. A szil6tars kommunika-
cidja terén minddssze négy szempontbdl talaltunk iskolafenntart6 szerinti killonb-
séget, a helytelen viselkedésrdl valo értesiilés, a j6 szereplés elismerése, az iskolai
megbeszéléseken vald részvétel és a diakok iskolai programjairdl val6 informalé-
das tekintetében. Ez is azt mutatja, hogy a sziilétars egy kissé tavolabbrol szemléli
az iskolat, kommunikacidja tajékoztatas silypontt, és nem konzultativ. Egyrészt
az egyhazi, masrészt az allami iskoldba jarok esetén tapasztalhat, hogy a sztl6tars
tobb tajékoztatast kap, az egyhazi fenntartasu iskolasok sztl6tarsai tobbet hallanak
a didkoknak sz0616 iskolai programokrél, mig az allami fenntartasu iskolasok esetén
a szul6tarsakhoz tobb dicséret jut el.

26. tablazat. A sziili kommunikacio intenzitasa iskolafenntartok szerint
(6tfoku skala atlagértékei)

Iskolafenntarto Atlag Szoras Kruskal- P N

Wallis
allami 391 | 0,85
szakképzési centrum | 4,07 | 0,78
egyhazi, alapitvanyi | 3,97 | 0,87

Nagyon jol érzem ma-
gam, ha gyermekem
iskolajaba latogatok.

6,926 | 0,007 | 1000

onkormanyzati 3,84 | 0,93
Ha a gyermekem hely- allami 4,41 0,79
Felenl:ll V1sel}?edge az szakk}epzem c/en/tru'rn 441 | 0,74 5431 10,0021 1001
iskoldban, r6gton érte- | egyhézi, alapitvanyi | 4,34 | 0,72 ’ ’
siilnék rola. Onkormanyzati 432 | 0,73
allami 412 | 0,89

Mindig hallok réla, ha
gyermekem jol szerepel
az iskolaban.

szakképzési centrum | 4,06 | 0,94
egyhazi, alapitvanyi | 4,15 | 0,86
onkormanyzati 3,87 | 0,99

11,862 |0,013| 992




allami 329 | 1,32
szakképzési centrum | 3,14 | 1,24
egyhdzi, alapitvanyi | 3,51 | 1,22

Az elmdlt 12 hénapban
tobb iskolai megbeszé-
lésen is részt vettem.

8,790 10,009 | 996

onkormanyzati 3,28 | 1,31

B . allami 356 | 1,14

Sok diakoknak 52016 ' 210 e centrum | 3,24 | 1,25
iskolai programrdl van — — 21,840 0,024 | 994

rudomAsom. egyhazi, alapitvanyi | 3,67 | 1,18

onkormanyzati 3,21 1,32

Javaslatokat tettem allami 2,78 | 1,33

gyermekem tandrainak s )11 ens6si centrum | 2,79 | 1,24
arra vonatkozoan, ho- 17,103 0,017 | 998

gyan segithetnék 6t egyhazi, alapitvanyi | 2,87 | 1,23

a tanulasban. onkormanyzati 239 | 1,22
Ha a gyermekiink hely- llami 423 | 0,92
telentil viselkedne az szakképzési centrum | 3,94 | 1,08

o 1 xs ) - 5431 | 0,043 | 645
iskolaban, sziil6tirsam | egyhazi, alapitvanyi | 4,17 | 0,88
régton értesiilne rola.

onkormanyzati 4,01 0,99
Sziilétarsam mindig allami 416 | 0,97
kap hirt arrdl, ha gyer- | szakképzési centrum | 3,74 | 1,13
mekiink jol szerepel az | egyhdzi, alapitvanyi | 4,07 | 1,04

26,670 | 0,000 | 645

iskolaban. dnkorményzati 3,66 | 1,16
Az elmult 12 hénapban | allami 2,36 | 1,32
szulGtarsam tobb szakképzési centrum | 258 | 1,18
iskolai megbeszélésen egyhézri), alapitvanyi | 2,66 | 1,35 10,338 10,022 642
Is reszt vett. onkormanyzati 2,73 | 1,33
Sok didkoknak sz6lo allami 324 | 1,26

iskolai programtdl van | szakképzési centrum | 3,02 | 1,17
sztl6tarsamnak tudo- | egyhazi, alapitvanyi | 3,49 | 1,16
masa. onkormanyzati 2,81 1,36

22,485 10,000 | 643

Forras: Szil6k harom orszagban 2023

Az eredményesség harom dimenzidja kozil el6szor a szilok véleményét ismertiik
meg arrdl, hogy a pedagdgus milyen képességlinek latja a gyermeket. Minden eset-
ben az altalanosan kiemelked6 tanuldk sztlei tapasztalnak gazdagabb kommunika-
ci6t. A hat item kozil négy esetben talaltunk szignifikins Osszefuggést. A legerd-
sebb kiilonbség abban mutatkozott, hogy a sziil6k mennyire értettek egyet azzal az
allitassal, hogy nagyon jol érzik magukat az iskolaban, valamint azzal, hogy mindig
hallanak réla, ha gyermekiik jol szerepel az iskolaban. Ez azt mutatja, hogy ha a
sziil6 azt érzi, hogy a pedagdgus nagyra tartja a gyermeke képességeit és elismerést
kap az iskolaban, szfvesebben Iép kapcsolatba az iskolaval.

A szilétarsra vonatkozoan a hat item kozil négy esetben taldltunk szignifi-
kans kilonbséget az eredményességi dimenziok szerint. Az eredményesebb tanu-
16k csaladjaban a masik szil6 is jobban érzi magat az iskoldban, s tdbbet is tud a
didkoknak sz616 iskolai programokrél. Az eredményesebb és kevésbé eredményes

( 1
{ 00



tanuldk szilei kézott kevesebb killénbség mutatkozik abban, hogy mennyire val-
lalkoznak arra, hogy javaslatokat tegyenck a pedagégusoknak azzal kapcsolatban,
hogy hogyan segithetnék &t a tanulasban. Osszességében elmondhaté, hogy ahol
szignifikans killénbséget tapasztaltunk az eredményesség szerinti csoportokhoz
tartozo szulok kozott, ott minden esetben az altalinosan kiemelkedd tanulé szilei
tapasztalnak jobb, gazdagabb kommunikaciét. Ez arra vall, hogy a jobb képességt
tanulék sziilei tovabb névelik gyermekiik elényét azzal, hogy tébb informaciét és
intenzivebb kommunikaciot tartanak fenn az iskolaval.

27. tablazat. A szil6i kommunikaci6 intenzitisa a pedagdgus szerinti
képességesoportokban (6tfoku skala atlagértéker)

Pedagogus szerinti képességcsoportok | Atlag | Széras Krv;:ll;;l— p | N
atlag alatti 3,48 1,03
Nagyon jél érzem magam, atlla go.sb 376 | 084
ha gyermekem iskoldjaba yaAmDen 1393 | 0,86 | 36,328 [0,000(967
latogatok. kiemelked6
altalanosan
kiemelkeds | 14 | 083
atlag alatti 3,66 0,95
atlagos 3,82 | 0,95
Mindig hallok réla, ha gyerme- | valamiben
kem jol szetepel az iskoldban. |kiemelkedé 4107 091 35,640 10,0001 962
altalanosan
kiemelkeds | 20 | 078
atlag alatti 2,62 1,28
Az elmlt 12 hénapban t5bb aﬂf s 12 1 1.4
iskolai megbeszélésen is részt |V 334 | 123 | 27,174 0,000 | 964
vettem. kiemelked$
altalanosan
kiemelkeds | >>* | 13
atlag alatti 2,84 1,21
Sok didkoknak sz616 aﬂfgo.sb 244 | 121
iskolai programrol van vaamiben 346 | 1,19 | 20,276 [0,000|963
tudomasom. Kemelkedd
altalanosan
kiemelkeds | >0 | L1
atlag alatti 2,42 | 1,16
atl 1,1
Szillétarsam nagyon 6l érzi . f go.sb 3,54 14
magit, ha gyermekem E amllkeg,, 369 | 1,06 | 32,387 |0,000]628
iskolajaba latogat. /lerlr{e €co
4ltalanosan
kiemelkeds | >?0 | L1
(o)



atlag alatti 3,68 1,37

Sziil6tarsam mindig kap hirt atlagqs 50 | L12
arrol, ha gyermekiink jol sze- | VHAMIPEn 500103 | 16461 | 0,004 | 629
repel az iskoldban. lf;frﬁelkedo
altalanosan
kiemelked6 419 1 1,03
atlag alatti 2,11 1,15
Szulétarsam tett javaslatokat | atlagos 2,10 | 1,12

a gyermek tanarainak arra vo- |valamiben

natkozdan, hogyan segithetnék | kiemelked6 231 | 1,20 701110028 626

6t a tanulasban. Altalanosan
kiemelkeds | 2°% | 1%
atlag alatti 2,26 1,41
Sok didkoknak sz6l6 iskolai atlla go.sb 291 | 125
programrdl van sziilétarsam- E amllkeg .| 317 | 1,27 | 22,885 {0,000 627
nak tudomasa. ,letﬁe €@
iltalinosan
kiemelkeds | >* | 1%

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

A két szubjektiv eredményességi dimenzio, azaz a szilé és a pedagégus megité-
lése a tanuld képességeirdl, altaldban egylitt mozog, hasonlé Osszefiiggést mutat
a hattérvaltozékkal. Ebben az esetben is azt tapasztaltuk, hogy ha a szil6 altala-
nosan kiemelkedének tartja a tanulot, elény6sebb kommunikacios tapasztalatok-
kal rendelkezik. A hat itemb&l #négy esethen taliltunk szignifikdns ossgefiiggést a sziildi
kategorizacié szerint. A legerGsebb kiilonbség abban tapasztalhatd, hogy azok a
sziildk sokkal inkabb érzik magukat jol az iskolaban, s azok vesznek részt tGbb
Jellemzd ag is, hogy 1obb iskolai programrdl van tudemdsuk. A szil6i kategorizacio szintén
meglehetésen jelentSs killonbséget jelez elére abban a tekintetben, hogy milyen
eséllyel dicsérik meg a tanulot, Ezt értelmezhetjiik Ggy, hogy a sziilék realisan lat-
jak gyermekeiket, azonban a tanuldi személyiségnek és képességtertileteknek olyan
sok oldala lehetséges, hogy mind a sziilé, mind a pedagdgus valoszinileg talalhatna
elismerni valot, ha a nevelési kultura elismerés fokuszua lenne.

A szul6tars kommunikacioja is komoly Osszefiiggést mutat azzal, hogy milyen-
nek tartjak gyermekiiket a sziil6k. A hat mutat6 kozil 6t item esetében talaltunk
szignifikins Osszefliggést a tulajdonitott képesség-kategoriakkal. A legerésebb kii-
16nbség abban mutatkozik a sziil6tarsak kézott, hogy mennyire tudnak didkoknak
sz616 iskolai programrél. Bz azt mutatja, hogy jelentSs eltérés van abban, hogy a
szill6tarsak mennyire tdjékozottak az iskolai programokrol. Valészintleg a kilon-
b6z6 iskolafenntartok vagy képességesoportok masképp kezelik az informacio-
aramlast, ami befolyasolja, hogy a sziil6tarsak mennyire érzik magukat bevonva az
iskolai életbe. A legkisebb kulénbséget azon a téren tapasztaltuk, hogy mennyire
jellemz6, hogy a sziilGtars javaslatokat tesz a gyermek tandrainak, hogy hogyan




segithetnék a tanulasban. Itt szintén az altalanosan kiemelkedének tartott gyere-
kek sziilei jeleznek elény6s kommunikaciot. Ez arra utalhat, hogy a jo kdpességrinek
tartort diakok szilei nemcsak tébb informaciét kapnak az iskolatol, hanem sok-
kal inkabb konzultativ ez a viszony. Az iskola valoszintileg tobb kommunikacios
erGforrast fordit ezekre a csaladokra, hiszen a kiemelked6 tanulok altaliban tobb
figyelmet kapnak, ami t6bb interakciot eredményez a sziilGkkel is.

28. tablazat. A sziil6i kommunikacio intenzitdsa a szul6 szerinti képességesoportokban
(6tfoku skala atlagértékei)

e NP . ‘ , . | Kruskal-
Sziil6 szerinti képességcsoportok Atlag | Szoras Wallis p | N
atlag alatti 3,50 1,26
Nagyon jol érzem magam, atlla go_sb 37> | 091
ha gyermekem iskol4jaba vaiamipen 391 | 0,83 | 27,649 |0,000 987
latogatok. Kiemelkedd
altalanosan
kiemelkeds | 13 | 082
atlag alatti 3,82 1,09
Mindig hallok réla, aﬂf‘go,sb 392 | 093
ha gyermekem j6l szerepel E?‘ amik‘?z” 403 | 0,91 | 16,658 |0,000|979
az iskolaban. ’llerln’e cdo
altalinosan
kiemelkeds | +*° | 082
atlag alatti 2,57 1,43
Az elmdlt 12 hénapban t6bb adfgo.sb 307 | 126
iskolai megbeszélésen is részt |\ AmPen 329 | 125 | 23,862 |0,000|984
vettem. kiemelked6
altalanosan
kiemelkeds | > | 1%
atlag alatti 2,63 1,29
Sok diakoknak sz6l6 iskolai | atlagos 3,41 1,26
programrol van tudomasom. | valamiben 23,345 10,000 982
. . 3,40 1,20
kiemelked6
atlag alatti 2,88 1,61
Szilétarsam nagyon jol érzi atlla gqsb 337 1,22
magat, ha gyermekem N "‘m}keg , 3,69 | 1,04 | 18,264 |0,001]637
iskolajaba latogat. /letﬁe €do
altalinosan
kiemelked6 3,86 L19
atlag alatti 3,55 1,58
Sztl6tarsam mindig kap hirt atlla gol 3,79 1,14
arr6l, ha gyermekiink jol N amikeg,, 391 | 1,04 | 16,097 |0,005]638
szerepel az iskoldban. ierﬁe €
altalinosan
kiemelkeds | 18 | 10
( 1
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atlag alatti 1,66 1,12
Sziilétarsam tett javaslatokat | atlagos 2,14 1,17
a gyermek tanarainak arra valamiben
vonatkozéan, hogyan segit- | kiemelkedd 227 L7 2121 0,0141635
hetnék 6t a tanuldsban. Altalanosan
kiemelkedd 2,53 1,35
atlag alatti 1,44 0,72
Az elmult 12 hénapban atlla go.sb 253 | 1,50
sziil6tarsam tSbb iskolai E amike} 256 | 126 | 11,030 |0,011|635
megbeszélésen is részt vett. /lerln/e =
altalinosan
kiemelkeds | >0 | 144
atlag alatti 2,00 1,12
Sok didkoknak 2616 iskolai adf‘go.sb 221 | 156
programrol van szil6tarsam- ;{ra amllkeg Y 3,08 1,26 22,761 {0,000 | 636
nak tudomasa. /;erlr{e o
altalinosan
kiemelkeds | ¥ | LA

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

Az objektiv eredményességi mutatd szerint a tanuldi csoportok sztlei kzott egy
szempont kivételével minden kommunikacios teriileten kilénbség mutatkozik. A
helytelen viselkedésrél vald értesités tekintetében nincs szignifikans killénbség az
eredményességi csoportok kozott.

A legnagyobb eredményességkiilonbséget gy tlnik, az jelzi elére, ha a szi-
l6nek sok didkoknak sz6l6 iskolai programrél van tudomasa. Talan ezek olyan
programok, melyek visszatartjak a gyerekeket a rizikos szabadid6 eltSltéstol, s ezek
helyére hasznos, a tanulmanyi eredményekben is kamatozé, szabadid6s lehetSsé-
geket allitanak. A sziil6 iskolai megbeszéléscken vald részvétele — amit a problé-
mak megel6zését szolgalé kommunikacionak fogunk fel- szintén jelentSs ered-
ményességi elényt jelez. A jelentés eredményességi elényokkel rendelkezk sziilei
szintén gyakran élnek meg olyan kommunikacios helyzetet, mely az elismerések
célba jutasara szolgal. Ezen a téren, gy tdnik, nem jar egylitt nagy eredményességi
kilonbségekkel, ha jol érzi magat és javaslatokat tesz a szild.

A gyermek eredményesség szerinti tercilisbe tartozdsa szintén erésen Gssze-
figg a szilStarsak magatartasaval, hiszen ez egy szempont kivételével minden
kommunikacios teriileten killonbséget teremt. A legnagyobb eredményességel6ny-
nyel rendelkez6k sziilei nagyobb részben tapasztaltak azt, hogy az iskola sok is-
kolai programot kinal a didkoknak. A szll6tars javaslattétele is jelentSs eredmé-
nyességi elényt jelez el6re. Nem jar egyiitt nagy eredményességi killonbséggel, ha
a szul6tars hirt kap arrél, hogy a gyermek jol szerepel, vagy rosszul viselkedik az
iskolaban.




29. tablazat. A szil6i kommunikacié intenzitasa az eredményesség szerinti csoportokban
(6tfoku skala atlagértékei)

. X .. ( , .| Kruskal—
Eredményesség szerinti csoportok Atlag | Szoras Wallis P N

Nagyon j6l érzem magam, | atlag alatti 373 | 087
ha gyermekem iskolajiba atlag korili 3,95 0,86 16,763 | 0,000 | 1001

latogatok. atlag feletti | 4,11 | 0,83
Mindig hallok réla, atagalatd | 3,78 | 1,05
ha gyermekem jol szerepel atlag korili 4,08 | 0,90 21,443 | 0,000 | 993
az iskolaban. atlag feletti | 429 | 0,79

Az elmilt 12 hénapban tobb | atlag alatti 2,90 | 1,31
iskolai megbeszélésen is részt | atlag korili 3,34 1,26 25,485 | 0,000 | 997

vettem. atlag feletti 362 | 1,26
atlag alatti 3,04 | 1,29
atlag koruli 347 | 1,21 32,766 | 0,000 | 995
atlag feletti 384 | 1,02

Sok didkoknak sz6l6 iskolai
programrol van tudomasom.

Javaslatokat tettem gyerme- | atlag alatti 2,58 | 1,37

kcém tanarainak atra Vor}atljo— atlag kériili 268 | 123 12158 | 0,002 | 999
zban, hogyan segithetnék 6t ]

2 tanulasban. atlag feletti 3,04 1,33

atlag alatti 3,31 1,20
atlag koruli 3,71 1,13

Sziil6tarsam nagyon jol érzi
magat, ha gyermekem
iskoldjaba latogat. atlag feletti 3,95 1,07

16,654 | 0,000 | 644

Sziil6tarsam mindig kap hirt atlag alatti 3,69 | 1,17
arrol, ha gyermekiink jol sze- |atlag korili 4,01 1,05 7,002 0,022 | 645
repel az iskolaban. atlag feletti | 4,07 | 1,02
Szil6tarsam tett javaslatokat | atlag alatti 1,87 1,08

a gyermek tanarainak arra atlag koriili 232 | 1,20 24042 | 0.000 | 642
vonatkozo6an, hogyan ’ ’

segithetnék 6t a tanulasban. atlag feletti 273 | 1,35
Az elmult 12 hénapban atag alatti 2,36 | 1,29
sztl6tarsam tobb iskolai atlag koruli 2,49 | 1,31 9,452 | 0,008 | 642
megbeszélésen is részt vett. atlag feletti 288 | 1,36

Sok didkoknak sz616 iskolai | Atlag alatti 2,56 1,27
programrol van szil6tarsam- | atlag korili 3,18 1,27 33,384 | 0,000 | 643

nak tudomasa. atlag feletti | 3,59 | 1,144
Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szulék harom orszagban 2023




3.2. Az iskola kommunikicios kezdeményez6készsége

A tanuldi valtozok (nem, csaladszerkezet) tekintetében nem talaltunk szignifikans
kilonbséget azzal kapcsolatban, hogy az iskola kommunikacios aktivitasat milyen-
nek érzékelik a szilk. A csalddi status mar befolydsosabb hattérvaltozénak bi-
zonyult, ez jelentés Gsszefliggést mutatott az iskolai kommunikaciorél kialakult
sziil6i tapasztalatokkal. A statuszcsoportok kézott a tizenkét itembdl hat kérdés
esetében talaltunk szignifikans killénbséget. A legnagyobb statuscsoportok kézotti
eltérés a digitalis csatornak hasznalata terén volt tapasztalhato. ebben a tekintetben
a varosi homogén diplomas sziilSk jeleznek a legnagyobb bevonddottsagot. A ma-
sodik legjelentésebb kilénbséget az mutatja, hogy az iskola konzultal-e a sziil6kkel
arrol, hogy mik a terveik a gyermekik tanulmanyaival, viszont ezen a téren az ala-
csonyan iskolazott sziil6k szereztek tobb tapasztalatot. Elképzelhetd, hogy az ala-
csonyabb statusu, valaszado sziill6knek fontosabb, ha az iskola a tanul6 j6véjének
tervezéséhez komolyabb hozzijarulast ad. A statuscsoporthoz tartozas valamivel
kevésbé befolyasolja azt, hogy a szil6i értekezleteket rendszeresnek érzékeli-e a
sziil, illetve, hogy a sziiléi elvarasok kozlésére mennyire teremt alkalmat az iskola.
A varosi homogén diplomasok tapasztaljak a leginkabb a sziil6i értekezletek rend-
szerességét, ugyanakkor a vidéki alacsonyan iskolazott szul6k felillreprezentaltak
abban, hogy az iskolaval kapcsolatos elvarasaikat meghallgatja az iskola.

30. tablazat. Az iskolai kommunikacié jellemz6i statuscsoportok szerint
(6tfoku skala atlagértékei)

. 1 . . | Kruskal—
Statuscsoportok Atlag | szoras Wallis P N

varosi homogén

diplomas 334 | 128

> >

vidéki heterogén
Vannak Olyaﬂ alkalmﬁk, dlplOméS-kOZép- 3,58 1’21

ahol a sz0l6k elmond- | ¢y 9,946 | 0,021 | 1000
hatjak, mit varnak az Kisvaros]
iskolatol. svarost - 3,61 | 1,26

szakmunkas i ’

Vldekl' alac§o— 3,62 126

nyan iskolazott

varosi homogén 303 138

> >

diplomas

, . | vidéki heterogén
Megkérdezik a szul6ktél, diplomés-kozép- | 3,51 1,29

hogy mik a terveik fokd
a gyermekiik tanulma- 0 u - 23,245 10,000 998
nyaival. kisvirosi 363 | 1,23
szakmunkas ? ’
vidéki alacso-
nyan iskolazott 3741 127
(o)



varosi homogén

diplomas 378 1 1,33

s . | vidéki heterogén
Van jol mik6dd, iskolai | i omas kazep- | 3,71 | 1,35
szintli csoport a koz?s:se— foka
gi médiaban, levelezdlista,

10,170 0,050 | 995

hirlevél. Kisvarosi 365 | 132
szakmunkas > >
Vldeh alac/so— 347 136
nyan iskolazott
varosi homogén 432 | 096

diplomas

e i vidéki heterogén
Van jél mikods, osztaly diplomis-kézép- | 4,09 117
szintd csoport a kozossé- foka

gi médiaban, levelezdlista, 34,593 10,000 996

kisvarosi

hirlevél. ) 4.04 1.19
szakmunkas > >
Vldek% alac/so— 374 127
nyan iskolazott
varosi k}omogen 441 0,84
diplomas
vidéki heterogén
e diplomas-kézép- | 4,37 0,90
A szuil6i értekezletek foki 9349 | 0,025 998
rendszeresek. sviros
svarost 434 | 0,99
szakmunkas
Vldek% alac/so— 418 1,02
nyan iskolazott
varosi k}omogen 313 141
diplomas
A pedagdgusok meg- vidéki heterogén
kérdeznek engem gyer- dlplomés—kozép— 3,43 1,26
mekem személyiségérél, | foku 12,927 10,003 | 994
tehetségérdl és problé- kisvarosi
mairol. szakmunkas 3.46 1,34
vidéki alacso- 3,52 132

nyan iskolazott

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

Az iskolai valtozok kézil el6szor az iskolatipust vizsgaltuk. Az iskolatipus tekin-
tetében a tizenkét item koziil hat kérdés esetében talaltunk szignifikans Ssszeftig-
gést. A legnagyobb killénbséget abban talaltuk az iskolatipusok k&zétt, hogy a
sziil6knek van-e legaldbb egyszer lehetéséglik négyszemkozt beszélni a tanarokkal
a gyermekik fejl6désérdl, valamint abban, hogy megkérdezték-¢ Sket a pedago-
gusok a gyermekek személyiségérdl, tehetségérdl és problémairdl. Kisebb a ki-




16nbség az iskolatipusok kézott abban, hogy a sziiléi értekezletek informativak-e.
A leggyakrabban az altalanos iskola elényét mutatja az iskola-szilé kozétti kom-
munikacié aktivitdsa, sokoldalusaga. A gimndziumi tanulék sziilei egyetlen ponton
voltak aktivabbak naluk, a kézsségl média és a levelez6 listak segitségével vég-
bemené kommunikaci6 tertletén. A kézépiskolas korcsoporthoz tartozok sztleit
Osszehasonlitva nem nagy, de elgondolkodtaté killonbségeket tapasztaltunk. Az
érettségit nem ado szakképzésben tanuld gyerekek sziilei a gimnazistak szileinél
gyakrabban jelzik, hogy rendszeresen kapnak tdjékoztatast a tanaroktol a gyerme-
kiik fejlédésérdl, és a pedagdgusok megkérdezik Sket a gyermek személyiségérél,
tehetségérdl és problémairdl. Mindkét szakképzésben gyakoribb, hogy a sziil6k
legalabb évente egyszer tudnak négyszemkdzt beszélni a tanarokkal.

31. tablazat. Az iskolai kommunikaci6 jellemz6i iskolatipus szerint
(6tfoka skala atlagértékei)

; ‘ , . | Kruskal—
Iskolatipus Atlag | Szoras Wallis P N
altalilnos iskola 3,63 1,40
. . . fels6 tagozat
Van tlgl mukofo’kl?k?lm, | gimnazium 382 | 126
szintd csoport a k6zosségi — -
médidban, levelez6lista, erettse/glt ,ado 3,51 1,32 13,193 10,004 989
hitlevél. szakképzés
érettségit nem
ad6 szakképzés 3,26 1,40
altalfmos iskola 415 113
‘ ) fels6 tagozat
Van jol mukOdo’k(?.SZfabl | gimnazium 413 | 1,13
szintd csoport a k6zosségi = — -
médiiban, levelezOlista, erettscfglt ,ado 391 1,16 19,753 10,0001 990
hitlevél. szakképzés
érettségit nem
ado szakképzés 3,98 | 1,37
altal;anos iskola 3,87 125
fels6 tagozat
Rendszeresen kapok ta- gimnazium 3,61 1,23
jékoztatast a tanaroktdl a érettségit ado 15,022 10,011 | 993
gyermekem fejlédésérol. szakképzés 3,54 1,40
érettségit nem
ado szakképzés 367 | 123
, 1:%ll‘ialfmos iskola 4,25 118
Evente legalabb egyszer €Iso tagozat
van lehet6ségem gimnazium 3,97 1,21
négyszemkozt beszélni érettségit ad6 24,545 | 0,007 | 993
a tanarokkal gyermekem szakképzés 419 LIS
fejlodésérsl. érettségit nem 401 118
ado szakképzés ’ ’
( ]
{ 68 )



altalanos iskola 436 0.89
fels6 tagozat > ?
imnazi 4,36 0,88
A szul6i értekezletek g?nrnna,m}lm - > > 11.814 |0.009 | 992
informativak. erettse):glt,ado 418 108 > 8
szakképzés i ’
érettségit nem
ado szakképzés 4,02 1,01
altalanos iskola 358 132
felsé tagozat > ’
g pedagogusol megk®. | gimnizium 3,16 | 1,35
eznek engem gyermekem — .
személyiségérdl, tehetsé- erettse/gn,ado 327 141 21,349 10,000 | 988
gér6l és problémairol, | Szakképaés
érettségit nem
ado szakképzés 340 | 1,31

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

Az iskolafenntart6é markans hatassal rendelkezik az iskolai kommunikaciora. Abbol
a szempontbdl, hogy a szil6k hogyan érzékelik az iskolai kommunikaciét, tizenkét
itembdl nyolc esetben talaltunk szignifikans kilénbséget iskolafenntart6 szerint.
A legnagyobb kiillonbség abban mutatkozott az iskolafenntartok kozott, hogy a
szil6k mennyire tudjdk gyermekiik elérehaladdsat kovetni az iskolai informaciék
alapjan, illetve abban, hogy a pedagégusok és a szilé mennyire konzultalnak a
gyermek személyiségérdl, tehetségérol és problémairdl. Ennek alapjan ugy tlnik,
hogy a kilénb6z6 iskolafenntartok eltéré mértékben nydjtanak informaciot a szii-
I6knek a gyermekiik el6rehaladasarol. A fenntartok kozotti legkisebb killénbséget
a digitalis csatorndkon keresztil t6rténé kommunikacié terén latjuk, ez a csatorna
mindeniitt jelen van, s viszonylag egységesen elérhet§ a sziil6k szamara.

Négy itemnél az egyhazi, alapitvanyi fenntartasd, mig hairom kérdés esetén a
szakképzési centrum ért el felilreprezentalt értéket, s az allami fenntartasd csak
két kérdésnél. Tehat Osszességében elmondhato, hogy az egyhizi/alapitvanyi is-
kolak altalaban aktivabban, meggy6z&bben képesek kommunikalni a sztl6kkel,
s alapvetGen t6bb a kdlcsondsségen alapuld, konzultativ elem a kommunikacios
stratégiajukban. Itt jellemz6 az, hogy a sziilék véleményét leginkabb meghallgatjak
a gyermekiikkel kapcsolatos tapasztalatokrol és az iskolaval kapcsolatos elvara-
sokrol, vagyis érvényre jut az az alapelv, hogy a szUlé a sajat gyermeke legjobb
szakértGje. A szakképzési centrumok eréssége, hogy a szil6k ugy érzékelik, hogy
gyakrabban adnak tandcsot a j6vétervezés és a tovabbtanulas teriiletén. Ugy ti-
nik, itt a pedagdgus szakértéi véleményére van szitkséglik a sziil6knek. Az allami
iskolak erésségének az tlnik, hogy a sziil6k szamara évente legalabb egyszer négy-
szemkozti beszélgetést és j61 mikodd, folyamatos kapesolatot biztositanak.




32. tablazat. Az iskolai kommunikaci6 jellemzdi iskolafenntart6 szerint

(6tfoku skala atlagértékei)

. ( . . | Kruskal—
Iskolafenntart6 Atlag | szoras Wallis P N
allami 351 1,31
Vannak olyan alkalmak, szakképzési 358 121
ahol a szil6k elmondhat- | centrum ’ ’ 7122 10.034| 999
jak, mit varnak az isko- egyhazi, 367 114 > >
latol. alapitvanyi ’ ’
onkormanyzati 3,32 1,31
allami 3,55 1,28
Kkési
Megkérdezik a szil6kes], [vone b0 3,74 | 1,23
hogy mik a terveik a gyer- i 32,435 10,000| 997
mekik tanulmanyaival. cgynazl, 3,69 1,20
alapitvanyi
6nkormanyzati 3,00 1,47
allami 3,59 1,40
Van j6l mikods, iskolai | szakképzési 353 137
szintl csoport a kdzosségi | centrum ’ ’
médidban, levelez6lista, egyhazi, 487 114 5,580 10,037 994
hirlevél. alapitvanyi ’ ’
onkormanyzati 3,67 1,41
; allami 4,19 1,24
Evente legalabb egyszer kképzési
van lehet6ségem bt 418 | 098
négyszemkozt beszélni — 17,493 10,042 | 998
a tandrokkal gyermekem egyk}aZ}, . 415 1,19
&Y lapitvanyi ’ ’
fejlédésérol. aapitvany
onkormanyzati 3,90 1,22
allami 4,09 1,06
ks
A gyermekem iskoldja 61 | vene D 407 | 1,04
mik6ds, folyamatos kap- — 11,106 [0,015| 995
csolatot tart a szulGkkel. egyk}aZ}, . 4,09 1,01
alapitvanyi
onkormanyzati 3,81 1,12
allami 3,97 1,15
Idejében kapok egyér- Kképzési
telmdi informéciokat bt 415 | 1,09
a tovabbtanulastol, i 25,116 {0,000 | 997
faktvalasztastél, nyelvva- eigy azl, 4,04 1,06
lasztasrol. aapitvanyt
onkormanyzati 3,62 1,19
()




allami 4,04 1,14

Gyermekem el6rehala- szakképzési 414 1.01
dasat megfeleléen tudom | centrum ’ i
kovetni az iskola dltal kiil- | egyhazi,

détt informaciok alapjan. | alapitvanyi

43,027 0,000| 999
412 | 1,01

onkormanyzati 3,48 1,25

allami 3,49 1,34
A pedagbgusok meg- szakképzési
kérdeznek engem gyer- centrum 3,42 1,35
mekem személyiségérol, ,. 35,178 0,000 | 993
tehetségérdl és proble- | €gYhaz, 357 | 1.6
AL alapitvanyi
onkormanyzati 2,81 1,47

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

A tanul6i eredményességet szubjektiv és objektiv mutatokkal mértiik. A szubjektiv
klasszifikdciot a tanuld képességeirdl a szillbknek és a pedagdgusoknak tulajdoni-
tott értékelés alapjan képeztiik. A szil6k aszerint, hogy milyen kép él benniik arrol,
hogy a pedagdgusok a gyermekiiket milyen képességcsoportba soroljak, alapve-
téen eltérd tapasztalatokkal rendelkeznek a csalad-iskola kézotti kommunikacio-
rol. A tizenkét iskolai kommunikaciot jellemz6 item kozil tiz esetben talaltunk
szignifikans kilonbséget. A legnagyobb kiilonbség abban lathat6, hogy a legjobb
képességlinek tartott gyerekek sziilei sokkal inkabb érzik gy, hogy a digitalis csa-
tornakon jol mikédik az osztaly szintli kommunikacio. Az alacsonyabb képesség
szerinti csoportba sorolt gyerekek sziilei szamara nem elegend6 a digitalis csa-
tornan folyé kommunikacié. Szintén nagyok a killénbségek abban, hogy azok a
szul6k, akik szerint a pedagbégus nem sorolja gyermekiket a jobbak kézé, nem
érzik a timogatast az iskola részérdl. Ugy vélik, nem kapnak elegendd tajékoztatast
a gyermekiik fejl6désérsl, nem érkezik idejében informacié a tovabbtanuldsrél,
valamint kevésbé tartjak jonak az iskola szil6k felé iranyul6 kommunikaciéjat.

Fontos felfigyelni arra, hogy mikézben a sziil6k véleménye megegyezik arrol,
hogy a szll6i értekezletek rendszeresek, abban mar nem értenek egyet, hogy a szii-
161 értekezletek informativak. Ugy téinik, a rendszeres sziiléi értekezlet felkinlasa
nem elég ahhoz, hogy a szil6k ugy érezzék, j61 kommunikal veltk az iskola.




33. tablazat. Az iskolai kommunikici6 jellemz6i a pedagogus szerinti

képességesoportokban (6tfoku skala atlagértékei)

Pedagdégus szerinti képességcsoportok | Atlag | Szoras Krusk‘a = P N
Wallis
atlag alatti 3,44 1,14
atlagos 3,26 1,39
Megkérdezik a szul6ktdl, -
hogy mik a terveik a gyer- V?larmben . 357 | 1,29 8,563 | 0,027 965
mekiik tanulmanyaival. kiemelkedd
altalanosan
kiemelkeds | >0 | 128
atlag alatti 323 | 1,26
Van jél mikods, iskolai atlagos 339 | 147
szintl csoport a k6z6sségi | valamiben
médiaban, levelezdlista, kiemelkedd 3,81 1,27 17.517°10,0001 964
hirlevél. a4
altalanosan
Kiemelkedd 3,76 1 1,29
atlag alatti 3,62 1,23
Van j6l miikods, osztily atlagos 380 | 1,36
szintl csoport a k6zosségi | valamiben
médidban, levelezdlista, hir- | kiemelkedd 416 1,05 22,163 10,0001 963
levél. PR
altalanosan
kiemelkeds | % | 102
atlag alatti 3,18 1,34
" atlagos 3,56 1,30
Rendszeresen kapok tdjékoz- -
tatdst a tandrokté] a gyerme- E‘lamim ) 374 | 122 | 19202 [0001 967
kem fejl6désérol. emelkedd
altalanosan
kiemelkedd 3.91 1,22
atlag alatti 3,67 1,08
Atl 387 | 1,13
A gyermekem iskolaja jol = ago‘s > >
miik6ds, folyamatos kapeso- | V2lamiben. 408 | 101 | 15271 |0,003| 964
latot tart a szul6kkel. kiemelked6
altalanosan
kiemelkeds | *14 | 104
atlag alatt 411 1,07
atlagos 4,19 1,03
A szil6i értekezletek valamiben
rendszeresek. kiemelkedd 437 0,87 9,047 10,016 | 965
altalanosan
kiemelkeds | ** | &%
(72 )




atlag alatti 3,97 1,01

atlagos 4,22 0,94
A szul6i értekezletek valamiben
informativak. kiemelkedd 433 | 091 13,962 10,008 | 965
altalanosan
kiemelkeds | ¥4 | 086
atlag alatti 3,60 | 1,23
Idejében kapok egyértelm@ | atlagos 3,76 | 1,16
informacidkat a tovabb- valamiben 17402 10.003 | 965
tanulasrol, faktvalasztastol, | kiemelkedd 3,99 1,07 ’ >
nyelvvalasztasrol. altalanosan
kiemelked6 408 1 115
atlag alatti 3,67 1,12
Gyermekem elérehaladasat | atlagos 383 | 1,168

megfeleléen tudom kévetni | valamiben
az iskola altal kiildott infor- | kiemelkedd
maciok alapjan.

398 | 1,11 14,080 |0,016 | 967

altalanosan

kiemelkedd 411 112
atlag alatti 3,04 1,25
A pedagogusok megkér- atlagos 3,09 | 1,35

deznek engem gyermekem | valamiben
személyiségérol, tehetségérdl | kiemelkedd
és problémairdl.

341 | 133 | 16709 |0,002| 963

altalanosan
Kiemelkedd 352 | 137

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

Az objektiv eredményességi indexiink szerint a tanuldi tercilisekhez tartozé sziilék
szinte mindenben eltéré véleményt alakitottak ki az iskola kommunikacids tevé-
kenységérol. Két kérdés kivételével mindegyik esetben sokkal inkabb jeleznek el6-
ny6s kommunikaciot az atlag feletti eredményességi mutatéval rendelkez8k sziilei.
A legnagyobb killonbség észlelhetS abban, hogy mennyire érzik kélesondsnek
és konzultativnak a csalad-iskola kommunikaciot. Azok a sziil6k, akik azt érzik,
hogy veliikk az iskola rendszeres, kélecsonés kommunikaciot tart fenn, kiugréan
eredményesek. Az elemzés ezen pontjan nem vizsgaltuk az ok-okozati iranyt, de
az egyértelmiien leszogezhetd, hogy a kétiranyu, rendszeres, konkrét és tartalmas
konzultacié a szilé és az iskola kézott kiemelkedd eredményességgel jar egyiitt.
Tehat donté kérdés, hogy a szil6k mennyire érzik kdlesondsnek és konzultativnak
a csalad-iskola kommunikaciot

Ezzel szemben a digitalis kommunikaciés formak, a még oly informativ sziiléi
értekezletek és a nagy ritkan lebonyolitott négyszemkdzti eszmecsere nem tesz
kilonbséget eredményes és kevésbé eredményes tanuldok kozott.




34. tablazat. Az iskolai kommunikacio jellemzbi az eredményesség szerinti csoportokban
(6tfoku skala atlagértékei)

. . o 0 , .| Kruskal—
Eredményesség szerinti csoportok Atlag | Szoras Wallis P N

Vannak olyan alkalmak, ahol atlag alatti 3,24 | 1,31
a sziil6k elmondhatjdk, mit atlag koruli | 3,55 | 1,24 10,528 {0,005 | 1000

varnak az iskolatol. atlag feletti | 3,68 | 1,25

Megkérdezik a sziiloktsl, hogy [dtlagalati | 3,14 | 1,42
mik a terveik a gyermekiik atlag koruli 3,50 | 1,29 25438 10,000| 998

tanulmanyaival. atlag feletti | 3,88 | 1,20
Van j6l mtksds, iskolai szintG  [4tlagalatd | 349 | 1,50
csoport a k6zosségi médidban, | atlag korili 3,65 1,32 4,652 10,039 | 995
levelez6lista, hirlevél. atlag feletti 3,87 1,23
Van 6l m(ikdds, osztaly szintt |4tlagalatd | 3,80 | 1,46
csoport a k6zosségi médidban, |atlag kortuli | 4,08 | 1,12 4110 |0,001| 996
levelezdlista, hirlevél. atlag feletti | 426 | 0,93

Rendszeresen kapok téjékozta- atlag alatd 3,38 | 1,35
tast a tanaroktol a gyermekem | atlag koriili 3,72 | 1,25 20,096 |0,000| 999

fejlodéserdl. atlag feletti | 4,00 | 1,19
Evente legalabb egyszer van atlag alatti 3,87 1,37

lehetéségem négyszemkozt atlag koriili | 4,16 | 1,14 5792 |0.021] 999
beszélni a tanarokkal ’ ’
atlag feletti 4,15 | 1,19

gyermekem fejl6désérol.
A gyermekem iskolaja j6l méi- | 4tlag alatti 3,77 | 1,17
kodo, folyamatos kapesolatot | atlag korili 4,06 1,04 11,029 10,002 996
tart a sztlokkel. atlag feletti | 4,15 | 1,01
atlag alatti 4,13 1,08
atlag koruli | 4,35 | 0,88 3,887 10,038| 998
atlag feletti 432 | 0,95
Idejében kapok egyértelma atlag alatti 3,60 | 1,31

A sz1l6i értekezletek
informativak.

informaciékat a tovabbtanu- atlag koriili 4,01 1,09 12931 10.000! 998
lasrol, faktvalasztasrol, nyelv- ] ’ ’
valasztasrol. atlag feletti 4,01 1,13

Gyermekem el6rehaladasat atlag alatti 3,62 | 1,31
megfeleléen tudom kovetni az atlag koriili | 3,99 | 1,11
iskola 4ltal kuld6tt informaciok
alapjan.

17,152 {0,000 | 1000

atlag feletti 4,18 | 1,02

A pedagégusok megkérdeznek | atlag alatti 292 | 1,39

engem gyermekem személyi- atlag korali | 3,38 | 1,33 26125 10,000 994
ségérdl, tehetségérol és problé- ] ’ ’
mairél. atlag feletti 3,69 | 1,32

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023




Osszegezve, a szl és az iskola egylittmikodés egyik kitiintetett dimenzidja, hogy
milyen formaban és milyen tartalommal telik meg a felek k6z6tti kommunikacio.
El6zetes feltevésiink az volt, hogy a szil6k tarsadalmi statusa szerint ebben a te-
kintetben jelent6s kiilonbségek varhatok. Fontos eredménynek tekintjitk azonban,
hogy az alacsony statusa szil6k gyakrabban jelezték, hogy az iskola konzultal ve-
lik a tanulmanyi tervekrol, és hogy az iskola figyel az elvarasaikra.

Az iskolatipusok kozott a varakozasnak megfelelGen, az életkorral Gsszefiig-
gésben tapasztalhatok kiilonbségek, de a kézépiskolai korcsoporton beliili eltéré-
sek érdekesebbek. Az érettségit nem ad6 szakképzésben tanuld gyerekek sziilei a
gimnazistak szlleinél gyakrabban jelzik, hogy rendszeresen kapnak tajékoztatast a
tanaroktdl a gyermekiik fejlédésérdl, és a pedagdgusok megkérdezik Sket a gyer-
mek személyiségérdl, tehetségérdl és problémairdl. Szintén strtbben torténik a
szakképzésben, hogy a sziil6k évente tudnak négyszemkozt beszélni a tanarokkal.
Ugy ttnik, hogy a szakképzésben tanitok fontosabbnak tartjak a sziilskkel valé
kommunikaciét a pedagdgiai munkdjukhoz.

Az iskolafenntarték szerint is lényeges kommunikaciés kilonbséget talal-
tunk. Az egyhazi és a centrum iskoldkhoz tartozé sziil6k elényésebb helyzetinek
tinnek. Az egyhazi iskolak meggy6z6bben képesek kommunikalni a sztl6kkel,
s alapvetéen tébb a kéleséndsségen alapuld, konzultativ elem a kommunikéacids
stratégiajukban. A szakképzési centrumok pedig tobb segitséget nyujtanak a szi-
16knek a jovétervezés terén. Lényeges megallapitas, hogy az alacsonyabb képesség
szerinti csoportba sorolt gyerekek sziilei szamara nem elegend? a digitalis csator-
nan folyé kommunikacio.

Osszességében megéllapithat6, hogy az iskola szegényesebb kommunikacidja,
a gyermekrol és lehet6ségekrél kapott elégtelen informacio egyiitt jar azzal, hogy
a szil6k alacsonyabbra értékelik gyermekeik képességét, viszont a rendszeres, kol-
cs6nbs és rdemi konzulticié a szil6 és az iskola kézott kiemelkedS eredményes-
séggel jar egyiitt.







4. Onkéntesség ¢és sziil6i bevonodas
s = MARKOS VALERIA — KOCSIS ZSOFIA = =

A sziil6k 6nkéntes munkéjat a szakirodalom kulcsfontossagi tényezének tekinti
(Epstein 2010). Az 6nkéntesség révén a szilok felajanljak szakértelmiiket és fi-
zikai munkajukat az iskola szamara, s ezen tevékenységek motivacidja leginkabb
proszocialis, altalanos segité szandékad, de a gyermek érdeke is jelents motivacios
tényezoként jelenik meg. A vilagjarvany el6tt a szil6k kilonb6z6 onkéntes tevé-
kenységeket végeztek az iskolaban, mint osztalyon beliili asszisztensek, kirandula-
sokon val6 segitség, edz6i feladatok, karbantartasi projektek, adomanygydjtések,
bizottsagi és feliigyeleti munkak (Brent 2000, Myers 2022). A koronavirus miatt a
szil6k 6nkéntessége csokkend tendenciat mutatott (Aguilar 2021), viszont meg-
maradt a térekvés arra, hogy a sziil6k 6nkéntes munkéjat fenntartsak (Fensterwald
2022, Myers 2022). Nemzetkozi viszonylatban szamos kutatas vizsgalta a sziilék
iskolai 6nkéntességét, azonban a magyar nyelvi kutatasok szama limitalt, koziilik
legatfogdbban Marton (2019) vizsgalta.

A kutatasunkban igyekeztlink szétvalasztani azt a képet, ami a sztl6kben a sajat
Onkéntes aktivitasukrol €l attél, amely az iskola 6nkéntességre serkenté gyakorla-
tait tikrézi. Négy item vizsgalta a sziil6knek a sajat iskolai 6nkéntes részvételére
¢és adomdnyozasra vonatkozo6 percepcidit, s emellett hét item volt hivatva feltarni
az iskolanak a szul61 6nkéntességre vonatkozo gyakorlatat. Emellett felhasznaltuk
még a fejezet irasakor a PISA kérdéssor egyik itemét, mely a szil6 6nkéntes, iskolai
fizikai munkaval kapcsolatos tapasztalatait vizsgalta.

4.1. A sziil6k onkéntesség tekintetében
mutatott aktivitasa

Els6ként a sziil6k onkéntesség terén mutatott aktivitisat igyekeztliink feltarni, a
valaszadék nagyjabol egyharmada hatarozottan allitotta magarol, hogy végez 6n-
kéntes iskolai munkat, s részt vesz adomanyozasban, s a sziilétarsarol ennél kisebb
aranyban. A szilék és a sziilStarsak tobb mint fele viszont nem végzett dnkéntes
tevékenységet gyermeke iskolajaban, s a szul6k és sziil6tarsak kozel fele nem adott
6nkéntes targyi, anyagi adomanyt a gyermeke iskolajanak.




rireamsoenes tireyt sovnetsdomeanyt. IS W2 12,5

szul6tarsam onkéntes targyi, anyagi adoményt
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M Egydltalan nem ért egyet B Nem ért egyet
M Részben egyetért, részben nem ért egyet M Egyetért

Teljesen egyetért

3. abra. Az iskolai 6nkéntes munka és anyagi, targyi adomanyozas a szil6k kérében (%0)
Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

Elészor azt vizsgaltuk, hogy a demografiai és tarsadalmi jellemz6k milyen Gssze-
fuggést mutatnak a sziléi Onkéntes aktivitassal. A tanulé neme nem befolyasolta
sem a szUlok 6nkéntességre, sem az adomanyozasra valé hajland6sagat, csupan
az Onkéntesen végzett fizikai munka esetén tlnnek majd ki a fid tanuldk sziilei,
amire késébb visszatérink. A csalad szerkezete viszont befolyassal bir a szil6i
Onkéntesség vallalasara. Azok a szil6k (2,82), illetve azok a sztlétarsak (2,72), akik
hazassagban éltek, nagyobb hajlandésagot mutattak arra, hogy adomanyozassal
segitsék gyermekik iskolajat, mig ez a legkevésbé jellemz$ az élettarsi kapcso-
latban él8kre (2,45). A sztlétarsak iskolai 6nkéntes munkaban vald részvétele is
abban az esetben volt a legjelent&sebb, ha hazassagban €16 szulérél volt sz6 (2,34),
s az egyedilallé sziildkre volt ez legkevésbé jellemzé.

A tarsadalmi statuscsoportok koziil a varosi, homogén diplomas sziil6k emel-
kednek ki az Onkéntes targyi, anyagi adomanyozasi hajlandésag tekintetében
(2,87), s nem sokkal maradnak le t6lik a vidéki diplomas csoportok (2,84), mi-
kézben a legkevésbé adomanyozé kedvinek a vidéki, alacsony iskolazottsaguak
(2,51) tantek.

Az iskola jellemz6i kozil elsGként az intézménytipust vizsgaltuk, s megallapi-
tottuk, hogy az altalanos iskola felsé tagozataban (2,78) tanul6 gyerekek sziileire
leginkabb jellemz6 az iskolai 6nkéntes tevékenység végzése. A legkevésbé vettek
részt iskolai 6nkéntes tevékenységekben a gimnaziumban (2,20), szakképzési cent-
rumban (2,23) tanuldk szilei. Az Onkéntes targyi, anyagi adomanyozasi hajlan-
désdg leginkabb jellemz6 az altalanos iskola felsé tagozatdban (3,07). A szulétars
onkéntes targyi, anyagi adomanyozasi hajlandésaga leginkabb jellemz6 az altalanos
iskola felsé tagozataban (2,92), ugyanakkor a legkevésbé adomanyozo kedviek a
szill6tarsak az érettségit ado szakképzésben (2,27), szakképzési centrumban (2,34)
tanulok esetén.




35. tablazat. A szul6i 6nkéntes tevékenység és az iskolatipus
(6tfoku skala atlagértékei)

Kruskal—

szakképzés

>

>

Atlag | Szoras Wallis P N
altalfmos iskola 278 144
felsé tagozat
A valaszado onkéntes gimnazium 2,20 1,22
4 ‘ob 16 4 L] 4 32,642 10,000 | 990
te/ve enységben valo erettse/glt )ado 240 | 128 R s
részvétele szakképzés
érettségit nem ado 263 | 135
szakképzés
altal”anos iskola 3,07 143
felsé tagozat
A vilasrads adoms gimnazium 2,60 | 1,36
vilaszadé adomanyo- [ — -
zasi hajlandésaga erettse,glt /ado 243 1,33 35,290 10,0001 990
szakképzés ’ i
erettse,glt nem ado 241 125
szakképzés
altaljmos iskola 2.92 144
felsé tagozat
o ; gimnazium 2,57 1,42
A szul6tars adomanyo- = — -
zasi hajlandésaga cretescgit ’ado 227 | 1,26 16,896 ) 00011 638
szakképzés ’ ’
érettségit nem ado 539 127

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szulék harom orszagban 2023

Az iskolafenntarté szerinti elemzés azt mutatta, hogy az egyhazi, alapitvanyi is-
kolakban (2,73) tanulé gyerekek sztlei hajlandok leginkabb az 6nkéntes iskolai
munkara, s az adomanyozasi hajlandésag is az egyhazi, alapitvanyi fenntartasa is-
kolakban (3,18) tanul6 gyerekek sztleinek kérében népszerd. A szilotars dnkéntes
targyi, anyagi adomanyozasi hajlandésaga leginkabb jellemz6 az egyhazi, alapitva-
nyi fenntartasu iskolakban (3,01) tanul6 gyerekek sziileire.




36. tablazat. A szul6i 6nkéntes tevékenység és az iskolafenntartd

(6tfoku skala atlagértékei)

Kruskal—

Atlag | Szoras Wallis P N

allami 2,57 | 1,36

A valaszadé onkéntes izel(fllljsgzeﬁ 223 | L7
iskolai tevékenysége egyhazi, 19,9211 0,000/ 995

alapitvanyi 273 | 137

onkormanyzati | 2,27 | 1,40

allami 2,86 1,41

A vilaszadé adomanyozasi Z?llifjgﬁzeﬂ »24 L
hajlandésiga cgyhiz 53,367 {0,000 | 995

P 318 | 1,33

alapitvanyi

onkormanyzati 247 | 148

allami 2,70 | 1,45

A sziil6tars adomanyozasi Z?llifjglzem 234 126
hajlandésiga cayhizi, 15,167 0,002 | 643

alapitvanyi 3,01 1,40

onkormanyzati | 2,46 | 1,39

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

Ami a tanuldi eredményesség objektiv és szubjektiv dimenzidinak a sziil6i 6nkén-
tes részvétellel valo Osszefuggését illeti, Osszességében elmondhaté, hogy az 6n-
kéntes iskolai tevékenység leginkabb az eredményesebb tanulok sziileire jellemzé.
Az atlag feletti eredményességlickre (2,93), illetve a pedagdgusok szerint (2,78) és
szul6 szerint is (2,72) kiemelkedd képességi tanulok sziileire. A legkevésbé vettek
részt iskolai 6nkéntes tevékenységekben a legkevésbé eredményes didkok sztlei
objektive mérve (2,09), illetve a pedagdgus értékelése alapjan (1,84).




37. tablazat. A szul6i részvétel mértéke az 6nkéntes tevékenységben
a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértéker)

Kruskal—

Atlag | Szoras Wallis P N
atlag alatti 2,09 | 1,31
Szul6 szerinti atlagos 230 | 1,28

. . 11,722 10,008 | 983
képességesoportok | valamiben kiemelkeds | 2,44 | 1,29 ’ ’

altalanosan kiemelkedé | 2,72 | 1,47
atlag alatti 1,84 | 1,04
Pedagogus szetinti atlagos 229 | 1,24
képességesoportok valamiben kiemelkedé | 2,49 | 1,33
altalinosan kiemelked6 | 2,78 | 1,47

22,501 10,000 | 964

Eredmg . atlag alatti 197 | 1,15
redmenyesseg atlag kériili 252 | 1,33 | 38338 |[0,000]996
szerinti csoportok > -
atlag feletti 293 | 146

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

Az 6nkéntes targyi, anyagi adomanyozasi hajlamdosag leginkabb jellemzé az atlag
feletti eredményességgel (3,19), valamint a szil6 (2,95) és a pedagdgus (2,94) sze-
rint kiemelked6 képességgel jellemezheté gyermekek sziileire. A legkevésbé ado-
manyozoak a legkevésbé eredményes diakok sziilei objektive mérve (2,23), illetve
a pedagbgus értékelése alapjan (2,12). A sztl6tars 6nkéntes munkaban valo rész-
vétele tekintetében szignifikans elénytk van az atlag felett eredményes gyermekek
sziileinek (2,28), valamint akinek gyermeke a pedagogus (2,51) és szil6 (2,51) sze-
rint is altalanosan kiemelkedd.

38. tablazat. Onkéntes targyi, anyagi adoméanyozasi hajlandésig a hattérvaltozok mentén
(6tfoku skala atlagértékei)

Atlag Szoéras Kr\;:]ll(izl_ P N
S5 o atlag alatti 2,23 1,57
200 SZEHNt - 4008 258 | 1,36
l(jseg;zsriiig valamiben kiemelkedd 2,74 1,35 11,152 0011 ) 983
altalanosan kiemelkedd 2,95 1,46
Pedagbgus atlag alatti 2,12 1,28
szerinti atlagos 2,62 1,35
képesség- valamiben kiemelkedd 2,80 1,37 15812 0,001 1 963
csoportok altalanosan kiemelkedd 2,94 1,44
Eredményesség atlag alatti 2,24 1,31
szerinti atlag koruli 2,78 1,38 37,188 0,000 | 996
csoportok atlag feletti 3,19 | 1,42

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023




A szul6tars 6nkéntes munkaban valo részvételére vonatkozdan négy valtoz6 men-
tén taldltunk szignifikans kiilonbséget (39. tablazat). Az atlag felett eredményes
gyermekek sziil6jére jellemzé (2,28), akinek gyermeke a pedagogus (2,51) és sziilé
(2,51) szerint is altalanosan kiemelkedd, valamint, ahol a sziil6tars hazassagban él
(2,34). Legkevésbé pedig az atlag alatti eredményességt (1,79), a szil6 (1,67) és
pedagdgus (1,79) szerint atlag alatti képességcsoporta gyermekek sztleire, akik
csaladi allapotukat tekintve egyedilallok (1,61).

39. tablazat. A szul6tars 6nkéntes tevékenységekben vald részvétele
és a tanul6 eredményessége (6tfoku skala atlagértékei)

P , ., | Kruskal—
Atlag | Szoras Wallis P N
atlag alatti 1,79 1,27
atlagos 2,13 1,20
Pedagogus szerinti valamiben
képességcsoportok kiemelkedé 2,28 1,22 10,0891 0,018 | 628
altalanosan
kiemelkedd 2,1 1,34
atlag alatti 1,67 1,12
atlagos 2,06 1,19
Szul6 szerinti valamiben
képességcsoportok kiemelkedé 2,25 1,20 10:055 ) 0,018 1 637
altalanosan
kiemelkedd 21 137
; ; o atlag alatti 1,79 1,27
Eredményesség szerind [ ) gl 213 | 120 | 34396 |0,000| 644
csoportok :
atlag feletti 2,28 1,22

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sztl6k harom orszagban 2023

40. tablazat. A szul6tars 6nkéntes targyi, anyagi adomanyozasi hajland6saga
és a tanul6 eredményessége (6tfoku skala atlagértékei)

‘ ., | Kruskal—
Atlag | Szoras Wallis P N
atlag alatti 1,67 1,12
N adlago,sb 240 | 138 144033 {0003 | 636
zulé szerin valamiben
képességcsoportok kiemelked6 2,63 1,40
altalanosan
kiemelkedd 291 144
( o )



atlag alatti 1,95 1,18
atlagos 2,45 1,40
Pedagogus szerinti valamiben
képességcsoportok kiemelkedd 2,67 1,40 12,636 | 0,005 | 628
altalanosan
Kiemelkeds | 200 | L4
Eredmé , .. |atlag alatti 2,05 1,31
redményesség szerinti atlag koruli 2,71 1,42 27,062 0,000 | 643
csoportok : .
atlag feletti 3,04 1,37

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

A kérdo6ivben kérdeztik arrdl is a szlilSket, hogy 6nkéntes fizikai munkat végez-
tek-e vagy délutani tevékenységben részt vettek-e az iskolaban. A sziilék koézel
6téde nyilatkozott ugy, hogy végzett ilyen tevékenységet, 72%-uk nem végzett,
mig 4,3%-uk szerint az iskola nem tamogatja.

Onkéntes fizikai munkat végeztem vagy délutani

tevékenységben vettem részt az iskoldban (pl. épiiletek
épitése, karbantartdsa, dcsmunka, kertészkedés vagy

udvari munka, részvétel iskolai jaték- vagy
sportprogramon, kirdndulason).

Higen ™ Nem

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Az iskola nem tamogatja

4. abra. Onkéntes fizikai munkéba vagy délutini
tevékenységbe vald szuléi bevonddas (szazalék)
Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szilék harom orszagban 2023

A szilok fizikai munkaba, délutani tevékenységbe valo részvételére vonatkozdan
négy valtoz6 mentén talaltunk szignifikans kilénbséget (41. tablazat). Elsésorban
az éaltalanos iskola felsé tagozataba (29,6%), egyhazi, alapitvanyi (27,8%), iskoldba
jard, foként fiu (24,9%) gyermekek szilei vettek részt, akik a sziil6k (26,3%) és
a pedagogusok (28,3%) szerint dltalanosan kiemelkedSek, eredményességiik atlag

feletti (40,6%).




41. tablazat. A szUl6i részvétel mértéke a fizikai munkaba vagy délutani tevékenységbe
a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértéker)

Igen | Nem Az’15kola r.1em P N
tamogatja
?itlzgrt‘;’gsol;ifla 29,6% | 66,9% 3,5%
oimn4zium 19,2% | 74,9% 5,9%
Iskolatf rettséoit add 0,003 | 978
A bttt SLCS I Chu T - KTOR
érettségit nem ado o 0 o
akhéprés 15,5% | 80,3% 4.2%
Allami 26,4% | 71,4% 2,3%
zzﬁfjglze“ 11,5% | 85,3% 3,2%
Fenntart6 i 0,000 | 983
Z%i:;’n . 27,8% | 66,2% 5,9%
onkormanyzati 20,8% | 71,9% 7,3%
. fi 24.9% | 69,2% 5,9% 0.005 | 978
n neme >
Ao lany 222% | 74,8% 3,0%
atlag alatti 0,0% | 100,0% 0,0%
atlagos 16,8% | 78,1% 5,2%
Szul6 szerinti ké- | valamiben
pesséacsoportok | kiemelkedd 241% | 71,0% 4,8% 0,019 | 971
ifrl;‘:lizzz 26,3% | 70,7% 3,0%
atlag alatti 4.9% | 92,7% 2,4%
Pedo atlagos 15,9% | 77,8% 6,3%
edagogus sze- -
rinti képességeso- \Slamllieg” 245% | 71,3% 4,2% 0,002 | 952
p ort Ok emelkedo
Et:lni‘gl‘::‘i’; 28.3% | 68,8% 3,0%
; ; atlag alatti 7,7% | 88,5% 3,8%
iﬁ?ﬂiﬁ?ﬁ;ﬁok atlag koriili 22.8% | 73,1% 4,2% 0,000 | 984
atlag feletti 40,6% | 54,4% 5,0%

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

4.2. A sziil6i 6nkéntesség iskolai 6sztonzése

A kutatasunkban a szil6k 6nkéntes munkajat az iskolak oldalarél is megkozelitet-
tiik, azonban hangsulyoznunk kell, hogy a valaszok a sziil6k tapasztalatait titkrozik,
tehat azt, hogy a sziil6k hogyan érzik az iskola részérél a kezdeményezéseket, lehe-
téségeket. Els6ként azt elemeztik, hogy a szill6k mennyire értenek egyet azzal az




allitassal, hogy az iskola gyakran kér 6nkéntes munkat, aktiv hozzajarulast. Hairom
hattérvaltozo6 esetében mutathato ki szignifikans 6sszefliggés. Eredményeink sze-
rint azok a szUl6k érzik azt, hogy az iskolanak gyakori az 6nkéntes hozzajarulasra
val6 igénye, akiknek gyermekei az altalanos iskola felsé tagozatara (2,75) és gimna-
ziumba (2,50) jarnak. Fenntarté szerint azt lathatjuk, hogy az egyhazi, alapitvanyi
(2,70) iskolakra jellemz$ ez az igény, s inkabb az atlag feletti eredményességgel
leirhaté csoport érzékeli az iskola igényét az Onkéntességre. Legkevésbé jellemzE
a szakképzésre.

42. tablazat. Az iskola gyakori 6nkéntes munkara, aktfv hozzajarulasra valé igénye
az iskolajaban a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértékei)

Kruskal—

Atlag | Szoras Wallis p N
altal?nos iskola 275 | 136
fels6 tagozat
gimnazium 2,50 | 1,22
Iskolatipus érettse:git /adé 232 | 128 14,971 0,002 991
szakképzés
érettségit nem ado 233 | 126
szakképzés ’ ’
allami 2,63 | 1,34
szakképzési 237 | 124
centrum
Fenntartd e 9,323 0,025 [996
cgyhaz, 2,70 | 1,27
alapitvanyi
onkormanyzati 2,43 | 1,28
) ’ | atlag alatti 2,20 | 1,21
Eredményesség szerinti atlag koriili 263 | 129 | 15573 |<0,001|997
csoportok -
atlag feletti 2,68 | 1,36

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szulék harom orszagban 2023

Az 6nkéntes munkara valo igény vizsgalata utan arra fékuszaltunk, hogy a sziillék
mennyire tapasztaljak azt, hogy az iskola gyakran nyujt lehetéséget a sziil6knek az
iskolai 6nkéntes tevékenységekre. Az iskolatipust vizsgalva ebben az esetben is az
altalanos iskola felsé tagozata emelkedik ki, viszont kézel hasonlé atlagpontokkal
jellemezhet6 a szakképzés is. Fenntartd szerint minimalis kiilonbségek mutatkoz-
nak, de a szil6k valaszai alapjan leginkabb az egyhazi, alapitvanyi iskoldk nydjta-
nak lehet&séget az 6nkéntes munkara. Statuscsoportok szerint a vidéki alacsonyan
iskolazott szulGk értenck egyet azzal, hogy az iskola gyakran biztosit lehet6séget.
Mig eredményesség tekintetében az atlag feletti, kiemelked$ tanuldk sziilei érzé-
kelik jobban az oktatasi intézmény nyujtotta 6nkéntes alkalmakat, lehetSségeket.




43. tablazat. Az iskola altal nyujtott lehetGségek gyakorisaga az 6nkéntes munkara
a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértéker)

. . . | Kruskal—
Atlag | Szoras Wallis P N
altalfmos iskola 326 125
felsé tagozat
gimnazium 296 | 1,23
Iskolati] ¢ éoit add 11,294 | 0,010 | 991
skolatipus erettségit ,ado 315 | 1,19 > ’
szakképzés
érettségit nem adé 312 | 133
szakképzés
allami 385 | 1,13
szakképzési 351 115
centrum
Fenntart6 i 44,129 | <0,001| 996
cgyhaz, 3,88 | 1,14
alapitvanyi
onkormanyzati 3,75 1,21
varosi homogén dip- 298 | 128
lomas
S o |diplomisssiptoka | 316 | 118
tituscsoporto .P ‘ P 8,095 0,044 | 997
klaszterei kisvarosi
, 316 | 1,21
szakmunkds
Yldek/l alacsonyan 326 | 127
iskolazott
atlag alatti 2,76 | 1,08
atlagos 2,97 1,37
Pedagogus szerinti valamiben
képességcsoportok kiemelked& 3181 119 817 005|964
altalanosan
kiemelkedd 323 | 1,22
Eredményesség sze- | atlag alatti 2,68 | 1,33
rinti atlag korili 3,18 | 1,20 22,463 | <0,001|997
csoportok atlag feletti 330 | 1,22

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

A kovetkez6 elemzési egységben azt vizsgaltuk, hogy a sziil6k mennyire értenek
egyet azzal az allitassal, hogy a sziil6k segitenek a sziil6i k6z6sségi alkalmak meg-
tervezésében, megszervezésében. Az iskola fenntartdja szerint azt lathatjuk, hogy
leginkabb azok a sziil6k érzik a tervezési, szervezési folyamatban vald részvételt,
akiknek a gyermeke egyhazi, alapitvanyi vagy allami iskolaba jar, viszont ebben a
tekintetben is minimalis az eltérés. Az eredményesség esetében az el6z5 eredmé-
nyekhez hasonlé tendenciat tapasztaltunk, miszerint az eredményesebb (a pedagé-

(s )



gus, a szil6 és objektive mérve) tanuldk szilei értenek leginkabb egyet azzal, hogy
a csaladok részt vesznek iskolai alkalmak megszervezésében.

44. tablazat. A szul6i részvétel mértéke a sziil6i k6z6sségi alkalmak megtervezésében,
megszervezésében. a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértékei)

‘ , , | Kruskal—
Atlag | Szoras Wallis P N
allami 346 | 1,21
szakképzési centrum 3,30 | 1,22
Fenntarté — — 22,607 | <0,001| 994
egyhazi, alapitvanyi 348 | 1,15
onkormanyzati 2,93 | 1,29
atlag alatti 2,95 1,39
Sziil6 szerinti atlagos 307 | 1,33

) , - - 15,114 | 0,002 | 983
képességcsoportok | valamiben kiemelkeds | 3,32 | 1,22

altalanosan kiemelkedd | 3,52 | 1,20
atlag alatti 2,97 | 1,07
Pedagbgus szerinti | dtlagos 3,07 | 1,32
képességcsoportok | valamiben kiemelkeds | 3,36 | 1,18
altalanosan kiemelked6 | 3,51 | 1,28

19,142 | <0,001 | 964

’ ; atlag alatti 2,82 | 1,30
Bredményesség 170 o eoril 341 | 122 | 31426 |<0,001]995
szerinti csoportok :
atlag feletti 3,53 | 1,18

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

Az eddigiekben vizsgaltuk, hogy a sziil6k szerint az iskola részér6l mekkora az
igény az Onkéntes munkara, milyen lehetéségek vannak az iskolaban, majd ezt
kovetben vizsgaltuk, hogy mennyire értenck egyet azzal az allitassal, hogy az iskola
szivesen veszi a szUl6k Onkéntes munkajat. Az eredményeink azt mutatjak, hogy
mind az iskolatipust, mind a fenntartét tekintve a sziilék leginkabb tgy érzik, hogy
az iskola szivesen veszi az 6nkéntes munkat. Az 1-t8l 5-ig terjed6 Likert-skalan az
atlagok kozelitenek a 4-es értékhez. A szild és a pedagdgus szerinti képességeso-
portok esetében lathatjuk azt, hogy az atlag alatti eredményességgel rendelkezdé
diakok sztlei inkabb vegyesen élték meg (3,48).




45. tablazat. A szil6k 6nkéntes munkdjanak elfogadasa az iskola részérdl

a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértéker)

Kruskal—

Atlag | Sz6ras Wallis p N
altalfinos iskola 4,09 1,09
fels6 tagozat
gimnazium 3,98 | 0,96
Iskolati 6 boit add 18,545 |<0,001|989
skolatipus érettségit /ado 385 | 1,09 > >
szakképzés
érettségit nem ado 3,63 1,15
szakképzés
allami 4,02 | 1,07
) szakképzési centrum 3,70 | 1,03
Fenntartd 18,412 | <0,001|994
egyhazi, alapitvanyi 4,09 | 0,94
6nkormanyzati 397 | 1,13
atlag alatti 3,63 | 1,25
Sziil6 szerinti dtagos 57 | L7
képességesoportok valamiben kiemelked6 | 4,01 0,99 12,910 | 0,005 | 983
altalanosan
Kiemelked 41171 1,00
atlag alatti 3,48 1,07
atl 387 | 1,10
Pedagogus szerinti 2 ago.s - »
képességesoportok valamiben kiemelkedd | 4,06 | 0,98 18,627 | <0,001| 964
altalanosan
kiemelkedd 4,09 1,04

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

A szil6k értékelték, hogy meglatasuk szerint az iskola szivesen fogad anyagi vagy
targyl tamogatast. Az atlagpontokat tekintve azt lathatjuk, hogy inkabb ,,tartéz-
kodnak™ azok sziil6k, akiknek a gyermeke atlag alatti eredményességgel jellemez-
het6 (3,04 és 3,26). Mig a tébbi hattérvaltozo esetében elmondhaté, hogy inkabb
érzik tgy a szilék (<3,5 altagpontok), hogy az iskola szivesen fogad anyagi vagy

targyl tAmogatast.




46. tablazat. Az iskola anyagi vagy targyi tiamogatasra vonatkozé igénye a sziil6kt6l

a hattérvaltozok mentén — a szil6i megitélés figgvényében (6tfoku skala atlagértékei)

Kruskal—

Atlag | Széras Wallis P N
altaljmos iskola 3,88 113
felsé tagozat
gimnazium 3,78 1,15
Iskolati 2 boi 4 10,164 0,017 | 986
skolatipus erettse’gn,ado 3,60 123 s >
szakképzés
eretts?glt,nern ado 3,51 1.20
szakképzés
allami 3,85 1,13
szakképzési
1 1,1
Fenntartd centrum 35 o1 13,945 0,003 | 991
egyhazi, alapitvanyi 3,88 1,14
onkormanyzati 3,75 1,21
Varosi h/omogen 4,06 1,02
diplomas
" v |diplomie romiptoks| 380 | 113
tatusesoportok | CIPIOMANTOZEP 31,631 | <0,001| 992
klaszterei kisvarosi 371 117
szakmunkas ’ >
Yldek} alacsonyan 349 127
iskolazott
hazas 3,78 1,17
Csalddszerkezer | SCt@rst 356 | 119 | 5980 | 0052 | 983
kapcsolatban él
egyedilallé 3,94 1,09
atlag alatti 3,04 1,25
atlagos 3,54 1,23
Szul6 szerinti valamiben
képességesoportok | kiemelkedd 3,81 1,25 21,978 <0,001 1 980
altalanosan
kiemelked6 3,95 112
atlag alatti 3,26 1,14
atlagos 3,64 1,24
Pedagbgus szerinti | valamiben
képességesoportok | kiemelkedd 3,86 1,08 17,843 <0,0011 960
altalanosan
Kiemelkeds 394 | L4

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szulék harom orszagban 2023




Utolso6 elemzési egységiinkben vizsgaltuk, mennyire értenek egyet azzal az allitas-
sal a szll6k, hogy amikor 6nkéntes feladatot vallalnak az iskolaban, felkészitést
és forrasokat is kapnak az iskolatél a hatékony munkavégzés érdekében. Az at-
lagpontokbdl arra kévetkeztethetlink, hogy egyik hattérvaltozé mentén sem je-
lenthet6 ki teljes mértékben, hogy a szilSk felkészitést, vagy forrasokat kapnak.
Legkevesebb atlagpont mutathat6 ki az dnkormanyzati iskolak, a varosi homogén
diplomasok és az atlag alatti eredményességli tanulok esetében, tehat ezek a sziilék
érzik legkevésbé azt, hogy az iskola valamilyen formaban hozzajarulna a hatékony
onkéntes munkahoz.

47. tablazat. Felkészités és forrasok biztositasa a sziilSi onkéntes munkaért az iskola
részérdl a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértékei)

Kruskal—

Atlag | Szoras Wallis p N
allami 322 | 1,30
szakképzési 310 | 122
t > >
Fenntarté e 29,766 | <0,001 | 984
cgyhdzi, 350 | 1,19
alapitvanyi ’ ’
onkormanyzati 2,81 1,31
varosi homogén 200 | 132
diplomas ’ ’
vidéki heterogén dip- 328 | 119
Statuscsoportok lomas-kézépfoku ’ ’ 91950 | <0.001 985
klaszterei kisvarosi 337 117 > >
szakmunkas ’ ’
vidéki alacsonyan 330 | 135
iskolazott ’ ’
’ ; atlag alatti 2,87 | 1,35
Eredményesség atlag korili 320 | 125 | 15,542 |<0,001 985
szetinti csoportok -
atlag feletti 343 | 1,28

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023




5. Az iskolai dontéshozatalban vald sziilo6i részvétel
s » TODOR IMRE = =

Epstein sziil61 bevonodas elméletének 6tddik részvételi formajat a sziil6k iskolai
doéntéshozatali folyamatokba térténd bevonasa, a dontéshozatalban valo részvéte-
le képezi (Epstein, 2010). A déntéshozatal (making decision) — Epstein Gjradefinia-
lasaban (2010) — a partnerség, a k6z0s nézetek és a kzos célokat szolgald kdzos
cselekvések folyamatat jelenti, nem pedig az ellentétes elképzelések kézotti hatalmi
harcot. A szll61 ,,vezet6” valodi képvisel6t jelent, akinek lehetSsége és timogatasa
van arra, hogy meghallgassa a tobbi csaladot és kommunikaljon velik. A déntés-
hozatali modell Epstein szerint (2010) azon tevékenységek széles korét foglalja
magaban, amelyek révén a sziil6k kézvetlentl részt vesznek az iskola iranyitasa-
ban, oktataspolitikak kialakitasaban és egyéb fontos déntések meghozatalaban. Ide
tartozik a sziil6k osztalyszintd szil6i bizottsagba, az iskolatandcsba/iskolaszékbe,
a szul6i orszagos szervezetekbe, killonféle iskolai szintl bizottsagokba (példaul
Minéségbiztositasi Bizottsag), valamint egyéb férumokba térténd bevonasa, ahol
véleményt nyilvanithatnak az iskola iranyvonalardl és oktataspolitikajarol. Epstein
fentebb nevesitett ddntéshozatali modellje szerint a hatékony iskolavezetés aktivan
Osztonzi a sziloket arra, hogy ne csak megfigyelSk, hanem tényleges dontéshozok
is legyenek gyermekeik iskolai életében. Ez a részvétel néveli a sziil6k felel6sség-
vallalasat és pozitivan befolyasolhatja az iskolai és iskolan kiviili szakmai progra-
mok hatékonysagat.

A kérd6ivben az igazgatokra és a szulSk iskolai dontéshozatali folyamatiba
torténd bevonddasra vonatkozé 12 itemet két nagy egységben elemezziik két-két
fejezetben. Az elsé egységben a sziil6k iskolatandcsban és bizottsagokban val6
szerepvallalasat, majd olyan dontéshozatali folyamatokba t6rténd részvételét vizs-
galjuk meg, mint a gyermek tanulmanyi programjaval, a tanév eseményeinek id6-
rendi tervezésével, a hazirenddel, az iskolafejlesztés tervezésével, a tanarok érté-
kelésével és kivalasztasaval kapcsolatos dontések meghozatalaban valo részvételi
médja. A masodik egységben az iskola igazgatdjanak, mint a dontési folyamatok £6
aktoranak a szerepét jarjuk kérbe, amelynek keretén belil arra vagyunk kivancsiak,
hogy az intézményvezetS egy befogadd, nyitott, partneralapi déntések meghoza-
talat promotald vezet6i stilust és stratégiat, vagy inkabb egy zart, elutasito, egyéni-
leg dontést hozo és abba mas aktorokat be nem voné stratégiat alkalmaz.




5.1. A sziil6k iskolatanacsokban és bizottsagokban val6
szerepvallalasa

Az iskolatanacsokban valé részvétel lehetGséget biztosit a szil6k szamara, hogy
kézvetlentil befolyasoljak az iskola mikodését, beleértve a tantervi dontéseket, a
fegyelmi szabalyokat, valamint az iskolai- és iskolan kivili programokat és fej-
lesztési iranyokat. Epstein elmélete szerint a sziil6knek lehetSséget kell biztositani
arra, hogy aktivan hozzajaruljanak az iskola ,,arculatanak” kialakitasahoz (Epstein,
2010).

Els6ként arra a kérdésre kerestik a valaszt, hogy a sziil6k részt vettek-e az
iskola helyi déntéshozatali szervezetében (pl. szUl6i tanacs vagy iskolavezetés bi-
zottsagban). Az OECD PISA 2022-es vizsgalatanak igazgat6i valaszai szerint az
iskoldk egynegyedére jellemz6, hogy a szil6k részt vesznek iskolai dontéshozatali
szervezetben (OECD 2022). A mérésben részt vett orszagok kozott szignifikans
eltérés (p<0,001) talalhatd. Romania esetében mindez atlagon felili értéket képvi-
sel (33,069%), Magyarorszag esetében 7,53%, mely joval az OECD PISA orszagok
¢és az OECD tagorszagok atlag alatti; mig Ukrajnaban (bar itt a 27 régiébol csak
18-ban valésulhatott meg a mérés) 33,26%. Szignifikans kilénbség (p <0,001)
konstatalhaté az OECD és a nem OECD orszagok kézott is: a 37 OECD-orszag
(Luxemburg nem vett részt az utébbi PISA mérésben) atlageredménye 15,71%,
mig a 44 nem OECD tagallamé 36,06%. Az EU-s tagorszagok (25 tagorszag, mi-
vel Luxemburg és Ciprus nem vett részt a mérésben) atlaga 14,12%, amelynek
kontextusdban Romania szignifikdnsan magasabb atlageredményt képvisel (az elsé
helyen szerepel az EU-s orszagok kozott), mig Magyarorszag az alsé kvartilisbe
tartozik' (Tédor 2024).

A mintankba bekerilt szilék szik egynegyede (23,4%0-a) vett részt az iskola
helyi déntéshozatali szervezetében, mely arany magasabb a fentebb ismertetett
OECD-orszagok és az EU-s tagorszagok atlaganal is, és nem tér el szignifikinsan
a PISA 2022-es mérésben részt vett orszagok atlagos aranyatdl sem. Orszagkdzi
Osszehasonlitasban szignifikans eltérést talaltunk (X2=3O,511 ; df =4; p=0,001),
mely adatsor korrelal a fentebb ismertetett nemzetkdzi mérés eredményeivel. Az
iskola helyi déntéshozatali szervezetében részt vevd szil6k aranya Kdrpataljan
(Ukrajna) 37,6%-os, Erdélyben (Romania) 24,9%-o0s, mig Magyarorszag esetében
20,2%-0s a részvételi arany.

' Forras: OECD, PISA 2022, SC064 (sajat szamftis). A romaniai adatok 262 iskola 262 igazgat6ja-
nak a valaszadasan alapulnak, ahogyan a magyarorszagi adatok is. A PISA 2022-es mérés igazgatoi
hattérkérd6ivének a lekérdezésében Osszesen 21.629 igazgaté vett részt.

( 1
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48. tablazat. A szil6k iskolai dontéshozatalban vald részvétele iskolatipusok szerinti
Osszehasonlitasban (6tfoku skdla atlagértékei)

Altalanos Erettségit | Erettségit | _
iskola felsG | Gimnazium adé nem ad6 | Osszesen

tagozata szakképzés | szakképzés
részt vesz 29,5 19,5 18,9 19,7 23,6
nem vesz részt 68 76,3 78 74,6 72,9
iskola nem 2,5 42 3,1) G,7) 35
tamogat]a
osszesen (N) 406 379 127 71 983

Szignifikanciaérték: p=<0,05. Az aldhtzva és félkévérrel jelSlt értékek esetében az adjusztalt
sztenderd rezidualisok értéke nagyobb, mint plusz kettd, a délttel jelzett értékek esetében
az adjusztdlt sztenderd rezidudlisok értéke kisebb, mint minusz kett6. A zardjelbe tett
értékek esetében az elemszam nem érte el a 10 f6t.

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szulék harom orszagban 2023

A szUl6k iskolai dontéshozatalban vald részvételét elséként az iskolatipusok sze-
rinti 6sszehasonlitasban vizsgaltuk meg, és azt taldltuk, hogy az altalanos iskola
felsé tagozatan tanuldk szilei szignifikinsan magasabb arinyban jelennek meg,
mig a gimnaziumba jardk sziilei a legkevésbé vesznek részt a jelzett dontéshozatali
férumokon. A gimnaziumi és szakkdzépiskolai tanuldk szileinek az iskolai dén-
téshozatali szervezetekben valé alacsonyabb aranyd részvétele Gsszetett jelenség,
amely az életkori sajatossagokbol, az iskolai kbrnyezet komplexitasabol, valamint a
szil6k szerepérdl alkotott percepcidibdl fakad (Eccles & Harold, 1996; Hornby &
Lafaele, 2011; Desforges & Abouchaar, 2003; Hoover-Dempsey & Sandler, 1997).

49. tablazat. A szul6k iskolai dontéshozatalban valo részvétele csaladszerkezet szerinti
Osszehasonlitisban (szazalék)

Hazas kaplczslce);:’:rbjn &l Egyediilallo Osszesen
részt vesz 25,6 11,6 21,6 238
nem vesz részt 71,1 86 74,8 73
iskola nem tamogatja 3,3 2,3) (3,0) 33
Osszesen (N) 755 86 139 980

Szignifikanciaérték: p < 0,05. Az aldhdzva és félkovérrel jelolt értékek esetében az adjusztalt
sztenderd rezidudlisok értéke nagyobb, mint plusz kett6, a délttel jelzett értékek esetében
az adjusztalt sztenderd rezidudlisok értéke kisebb, mint minusz kett6. A zardjelbe tett

értékek esetében az elemszam nem érte el a 10 f6t.
Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023




A fenti elemzés eredménye (49. tablazat) arra enged kovetkeztetni, hogy a ha-
zas csalddi dllapottal rendelkezé szilSk szignifikdnsan magasabb ardnyban vesz-
nek részt az iskolai dontéshozé testiiletekben, mig az élettarsi kapcsolatban él6k
a legkevésbé. Mivel magyarazhat6é a hazassagban €16 sziill6k magasabb részvételi
aranya? A hazassagban €16 szul6k megoszthatjak egymas koz6tt a csaladi és mun-
kahelyi kételezettségeket, ami néveli az iskolai részvételre fordithat6 szabad idét.
Az egyedilalld szilSk, akik gyakran kénytelenek egyedil kezelni a munkahelyi,
haztartasi és gyermeknevelési feladatokat, nehezebben tudnak id6t szakitani az is-
kolai tevékenységekre, mint példaul a sziil6i tanacsokban val6 részvételre. A lazabb
élettarsi viszonyban él6k esetében taldn az a magyarazat helytall6, hogy a csaladon
belili szerepviszonyok és feladatkérék nem szilardultak meg.

50. tablazat. A szilSk iskolai dontéshozatalban valo részvétele tanuléi eredményesség
szerinti Osszehasonlitasban (szazalék)

Atlag alatti Atlag korili Adlag feletti |

, . A . , . | Osszesen
eredményesség | eredményesség | eredményesség

részt vesz 16,5 227 35 237

nem vesz részt 79,7 74,4 60 72,9

iskola nem tamogatja (3,8) 3 () 3,4

Osszesen (IN) 158 671 160 989

Szignifikanciaérték: p<0,001 Az alahtuzva és félkévérrel jelolt értékek esetében az adjusztalt
sztenderd rezidualisok értéke nagyobb, mint plusz kett6, a délttel jelzett értékek esetében
az adjusztalt sztenderd rezidudlisok értéke kisebb, mint minusz ketté. A zardjelbe tett
értékek esetében az elemszam nem érte el a 10 f6t.

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

A szilSk iskolai dontéshozatalba valé involvalédasat a gyermekiik tanulmanyi
eredményességével hoztuk 6sszefliggésbe, ugyanis Epstein (2010) szerint a sziiléi
iskolai déntéshozatalba torténé bevonddasa erdsiti az iskola és a szilék kozot-
ti kapcsolatot, ami jobb timogatast és kommunikaciét eredményez, igy az pozi-
tiv hatassal van a gyermekek tanulmanyi teljesitményére. Elemzési modszereink
nem alkalmasak az ok-okozati viszonyok feltarasara, de a statisztikai egyuttjarast
ki tudjuk mutatni. Az epsteini elgondolast tamasztja ala a fenti tablazatban talalha-
té eredmény is, ugyanis az atlag feletti tanulmanyi eredményességgel rendelkezé
tanulok sztlei szignifikinsan magasabb aranyban vesznek részt az iskolai dontés-
hoz6 testliletekben, mig az atlag alatti eredményességet produkalé gyermekek szii-
lei a leginkabb tavol maradnak a jelzett iskolai szint(i szakmai testiiletektSl. A ma-
gasabb szintd iskolai bevonoédas altal a szilék szorosabb kapcsolatot tartanak fenn
az iskolaval, jobban megértik az oktatasi célokat és folyamatokat, igy célirinyosan
tamogatjak gyermekiik tanulmanyi elémenetelét.




5.2. A sziil6k iskolai dontéshozatali folyamatokba
torténé bevonasa

Epstein elméletének a kézéppontjaban az az elképzelés all (Epstein, 2010), hogy
a csalad, az iskola és a k6z6sség a k6z0s érdekek és célok elérése érdekében mi-
kodjenek kozre. A sziilok iskolai dontéshozatali folyamatokba térténd bevonasa a
partnerség kialakitasat célozza meg. A konszenzusos déntéshozatal a fent nevesi-
tett aktorok és intézmények altal képviselt és kozvetitett véleményeket, aggodal-
makat és elképzeléseket igyekszik 6sszhangba hozni.

gyermekem tanulmanyi programjanak 6sszeallitasa
tanév eseményeinek idérendi tervezése
hazirend megalkotasa

iskolafejlesztés tervezése |

tanarok értékelése, kivalasztasa

M egyaltalan nem értek egyet M inkabb nem értek egyet M bizonytalan vagyok

inkabb egyetértek teljes mértékben egyetértek

5. abra. A szul6k iskolai dontéshozatal killonb6z6 formdiban valé részvétele (%o)
Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sztl6k harom orszagban 2023

A tovabbiakban 6t ilyen dontéshozatali folyamatba torténd sziiléi bevonddast ve-
sziink goresé ala, mint a szil6 gyermekének tanulmanyi programjanak 6sszeallita-
saban, a tanév eseményeinek idSrendi tervezésében, a hazirend megalkotasaban,
az iskolafejlesztés tervezésében, valamint a tanarok értékelésében, kivalasztasaban
betdltott szerepét. A fenti dbran (5. dbra) azt latjuk, hogy a sziil6k leginkabb a
gyermek tanulmanyi programjanak az 6sszeallitdsaval kapcsolatos déntésekben,
mint a tagozat, a nyely, a fakultacio, szakkor kialakitdsaban vehetnek részt, a legke-
vésbé pedig a tanarok értékelésében és kivalasztasaban vallalhatnak déntéshozoi
szerepet. A fentebb ismertetett eredmények szerint a szil6k nagyobb valészint-
séggel azon iskolai dontésekben vesznek részt, amelyek kézvetlen hatassal vannak
gyermekiik tanulmdanyi programjara, mivel ezeket a doéntéseket fontosabbnak érzik
a gyermek j6véje szempontjabdl. Az oktatasi intézmények a pedagdgiai déntése-
ket (pl. tanarok értékelése és kivéalasztasa) a szakmai személyzetre (tanfeliigyelet,
iskolaigazgatd, tanari testiilet) bizzak, mig a sziil6k szerepét inkabb az olyan teri-
leteken latjak szivesebben, amelyek kdzvetlenil kapcsolédnak a gyermekitk okta-
tasi tapasztalatahoz, mint példaul a tanulmanyi programok Osszeallitisa. A tanarok
értékelésével és kivalasztasaval kapesolatos dontésekbe valé bevonddas kiilénb6zE
hattérvaltozokkal torténd dsszevetése kapesan lentebb olvashatjuk példaul az isko-
lafenntarté szerinti killénbozéségeket.




Akérdéssor egyes itemei koziil egyik sem volt normalis eloszlasu (IKolmogorov—
Smirnov és Shapiro—Wilk teszt szignifikans értéket mutat), ezért a kévetkez6kben
nemparaméteres eljaras szerint (Kruskal-Wallis) vizsgaltuk meg a sziiléi csopor-
tok ko6zotti killonbségeket. Els6ként a szilknek a gyermek Zanulpidnyi programjaval
kapcsolatos dontésekben (tagozat, nyelv, fakultaci, szakkor) valo részvételi lehe-
téségét vetettiik Ossze a hattérvaltozokkal, és 6t esetében talaltunk szignifikans
eltérést.

51. tablazat. A szulé iskolai dontéshozatalban (gyermekem tanulmanyi programjanak
Osszeallitasa) valo részvétele a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértéker)

. , , | Kruskal—
Atlag | Szoéras Wallis P N
altalfmos iskola 3,70 131
felsé tagozat
gimnazium 3,46 1,30
Iskolatf] ¢ boi 5 9,343 10,059 | 988
skolatipus erettsc,:gn,ado 3,50 138 ) ’
szakképzés
erettse’glt nem ado 3.66 128
szakképzés
allami 3,63 1,29
szakképzési 378 122
Fenntarté centrum 30,730 | 0,000 | 993
egyhazi, alapitvanyi | 3,77 1,17
onkormanyzati 3,07 1,46
atlag alatti 3,13 1,48
atlagos 3,40 1,37
Szil6 szerintd valamiben
képességcsoportok kiemelkedé 3,50 1,29 20,3261 00007 982
altalanosan
kiemelkedé 384 1,25
itlag alatti 3,13 1,22
atlagos 3,37 1,38
Pedagdgus szerinti valamiben
képességcsoportok kiemelked6 3,60 1,27 179610001 962
altalanosan
kiemelkedd 3,78 1,28
) ; | atlag alatti 3,15 1,43
Eredményesség szerinti 4tlag korili 3,61 128 22,028 |0,000 | 994
csoportok -
atlag feletti 3,85 1,21

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szulék harom orszagban 2023




Iskolatipus szerinti 6sszehasonlitisban az altalanos iskola felsé tagozatin, vala-
mint az érettségit nem ado6 szakképzésben részt vevé tanulok sziilei kapesolédnak
be leginkabb a gyermekeik tanulmanyi programjanak 6sszeallitasaba. Az altalanos
iskola fels6 tagozatan és az érettségit nem ado szakképzésben részt vevé tanu-
16k szileinek aktivabb részvétele gyermekiik tanulmanyi programjanak &sszedl-
litasaban elsésorban a j6vébeli tanulmanyi és karrierlehetGségekkel kapcsolatos
aggalyokkal, az életkori atmenetek fontossagaval, valamint a szil6i kontroll iranti
igénnyel magyarazhaté (Spera, 2005). Fenntartoi Osszehasonlitasban azt latjuk,
hogy az 6nkormanyzati iskoldkat leszamitva, mindegyik esetben atlag feletti a szii-
161 részvétel; a legmagasabb szil6i bevonddas a szakképzési centrumok, valamint
az egyhazi, alapitvanyi iskoldk esetében tapasztalhatd. Az egyhazi és alapitvanyi
iskolak esetében a szul6k tudatos dontést hoznak, amikor gyermekiket ezekbe az
intézményekbe iratjak (Tédor, 2020a). A tudatos valasztas erds szul6i elkGtelezs-
dést tiikroz, amely nagyobb mértékd bevonddast eredményezhet. Mivel a sziil6k
mar az iskola kivalasztasakor is aktiv szerepet vallaltak, igy val6szintbb, hogy a
tanulmanyi program 6sszeallitisaban is részt kivannak venni. Szignifikans eltérést
talaltunk még a tanuldk szubjektiv és objektiv tipust eredményessége szerint is.
A szubjektiv tipusu eredményességet ebben az esetben a pedagdgus szerinti képes-
ségcsoportok kialakitasa képezi. A pedagogus szerinti altalanosan kiemelked6 ké-
pességgel rendelkez6 tanuldk szilei szignifikansan magasabb aranyban és intenzi-
vebben vesznek részt a gyermekeiket érint6 tanulmanyi program 6sszeallitasaban.
Ugyanez a tanulok objektiv tipusu eredményessége kapcsan is megjelenik. Az atlag
kortli és az atlag feletti tanulmanyi eredményességgel rendelkezé tanulok sziilei
erGteljesebben involvalodnak a fentebb nevesitett déntési folyamatban.

52. tablazat. A szil6 iskolai dontéshozatalban (tanév eseményeinek idérendi tervezése)
valo részvétele a hattérvaltozék mentén (6tfoka skala atlagértékei)

A ., | Kruskal-
Atlag | Szoras Wallis P N
altalanos iskola felsé 3,52 135
tagozat
gimnazium 3,19 1,34
Iskolatipus érettségit ad6 16,081 | 0,001 | 989
szakképzés 315 1,46
érettségit nem ado
szakképzés 3,15 1,46
allami 3,48 1,35
szakképzési centrum 3,33 1,38
Fenntarté — —— 12,697 {0,005 | 994
egyhazi, alapitvanyi 3,25 1,35
o6nkormanyzati 3,06 1,42
(97 )



varosi k{omogen 3,08 141
diplomas
) vidéki heterogén

i{;;;:g:gpottok diplomis-kézépfoka | > | B | 4281 0,001 | 995
kisvarosi szakmunkas 3,41 1,36
Yldek’l alacsonyan 348 132
iskolazott
atlag alatti 3,09 1,60

Sziil6 szerinti dtagos 5,12 1,40

képességesoportok | Yalamiben kiemelkeds | 328 | 1,36 | 9520 0,022 983
altalanosan
Kiemelked 3,50 | 1.3
atlag alatti 2,86 1,39
Atl 3,12 1,39

Pedagogus szerinti 2 ago.s - —

képességesoportok valamiben kiemelked6 | 3,33 1,35 13,110 | 0,004 | 963
altalanosan
kiemelked6 3.49 1,35

’ ’ atlag alatti 2,94 1,44

iﬁ?ﬁe;yj;ﬁok atlag korili 334 | 136 | 16372 [0,000]| 995

atlag feletti 3,58 1,30

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

A kovetkez6 iskolai, a fanéy eseményeinek iddrendi tervezésével (kirandulas, innepségek,
kozdsségi alkalmak) kapcsolatos déntéshozatali folyamatba térténé bevondédas
esetében hat hattérvaltozéval talaltunk szignifikdns Osszefiiggést (52. tiblazat). Az
iskolatipus esetében itt is az altalanos iskola felsé tagozatara jaréd tanulok sziilei
mutatkoznak leginkabb aktivnak. Meg kell jegyezniink, hogy az altalanos iskola fel-
s6 tagozatan egyre tObb koz6sségi tevékenység, iskola utani program és tanulma-
nyi esemény szerepel a tanév soran. A sziill6k fontosnak tartjak, hogy ezek a prog-
ramok timogassak gyermekeik fejlédését és azok Gsszhangban legyenck a csaladi
értékekkel és elvarasokkal. Ezért aktivabban vesznek részt a tanév eseményeinek,
(legyen az a kirdandulas, iskolai, helyi, nemzeti és vallasi innepségek, valamint éven-
te hagyomanyosan megszervezésre keriil6 iskolai kbzdsséget érinté alkalmak) ter-
vezésében. Masrészt az altalanos iskola fels6 tagozata az a szakasz, ahol a tanulok
tarsadalmi integracidja felgyorsul. Az iskolai események, mint példaul a kirandu-
lasok, a sportesemények, a kulturdlis rendezvények mind-mind kulcsfontossagiak
a tanulok kozosségl integracidjaban. A sziil6k gyakran szeretnék biztositani, hogy
ezek az események jol szervezettek legyenek, mely tény néveli az érdekl6dést a
tervezési folyamatokban valé részvétel irant. Ugyanakkor azt latjuk, hogy a tanuléi
eredményesség mindegyik tipusa (szubjektiv szUl6i és pedagdgusi, valamint objek-
tiv tipusu) szoros Osszefiiggésben all a fentebb jelzett dontéshozatali folyamatba
valé bekapcsolddassal. Az atlag feletti/altalinosan kiemelked6/valamiben kiemel-




ked$ tanulmanyi eredményességgel rendelkez6 tanuldk szilei szignifikinsan ma-
gasabb aranyban vesznek részt a tanév eseményeinek idérendi megtervezésével
kapcsolatos dontések meghozatalaval. A kézépiskolara valo felkészités id6szaka-
ban a sziil6k iskolai események szervezésében térténé aktivabb részvétele tehat
kézvetlentil kapesolodik a tanulék tanulmanyi sikerességéhez (Hill & Tyson, 2009).

Az allami fenntartasd iskolakba jaré tanulok szilei szignifikinsan magasabb
ardnyban vesznek részt/ adddik lehetéség az iskola részérél a tanév eseményeinek
idérendi tervezésével (kirandulas, tinnepségek, kézosségi alkalmak) kapcsolatos
doéntések meghozatalaban. Az allami iskolakban a programok és események szer-
vezéséhez kevesebb anyagi forras 4ll a rendelkezésre, ami arra §szténzi a sziiléket,
hogy aktivabban vegyenek részt ezek tervezésében és kivitelezésében. A varosi
homogén diplomas sziil6k vesznek részt a legkevésbé a jelzett dontéshozatalban,
mig a vidéki alacsony iskolazott szll6k a leginkabb. Meg kell jegyezniink, hogy a
vidéki alacsony iskolazott sziil6k oly magasfoku részvétele nemcsak ennél, hanem
a tobbi dontéshozatali formanal is szignifikansan a legmagasabb, szemben a varosi
homogén diplomas statuscsoporttal. Vidéken az iskola a k6z5sségi élet egyik cent-
rumat képezi, ahol a sziil6k, a tanarok és az iskola vezetSsége személyesen ismerik
egymast. Ez a kézvetlen kapcsolat ersiti a szil6k elkGtelezettségét az iskola irant,
igy nagyobb esély van arra, hogy részt vegyenek az iskolaval kapcsolatos déntés-
hozatalban. Mindez 6sszecseng Putnam (2000) azon — bar az USA-ban végzett
analizisének — megallapitasaval, miszerint a tarsadalmi téke kiilonos fontossaggal
bir vidéken, ahol a k6zdsségi kapcsolatok szorosabbak, mely er6sebb részvételt
eredményez a k6z0sségl, példaul iskolai, tigyekben.

53. tablazat. A szil6 iskolai dontéshozatalban (hazirend megalkotasa) valé részvétele
a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértékei)

Atlag | Szoras Krv?jll](jzl— p | N

varosi homogén

diplomas 2,67 1,35

vidéki heterogén

Stiwsesoportok | iplomas-kosépfokd | >*° | M| 14876 | 0002 [993
klaszterei - -

kisvarosi szakmunkas 2,99 1,38

.Vldek/l alacsonyan 308 137

iskolazott

atlag alatti 3,13 1,32
Sziil6 szerinti atlagos 2,73 1,40

, , - - 9,620 | 0,023 | 981
képességcsoportok valamiben kiemelkedd 2,84 1,37

altalanosan kiemelkeds | 3,09 1,37




atlag alatti 2,78 1,20
Pedagégus szerinti | atlagos 2,66 | 1,36
képességesoportok | valamiben kiemelkeds | 2,91 1,38
altalanosan kiemelkedd | 3,07 1,37

10,377 0,015 | 961

S atlag alatti 2,53 | 134
Bredményesség sze- 70 kel 291 | 137 | 23,039 |0,000]|993
rinti csoportok

atlag feletti 3,27 1,36

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

A sziil6k hazirenddel, mint a tanul6k kilsé megjelenésével kapcsolatos dontések-
be valé bevonddasa atlag feletti értéket (M =2,91; SD =1,38) képvisel, és ez négy
hattérvaltozéval mutat szignifikans Gsszefiiggést. Egyrészt a szil6k statuscsoport
klasztereivel (53. tablazat), amely hasonld értéket mutat a korabbi és a késébbi
dontési formakkal. A vidéki kézosségekben a helyi normak és értékek meghata-
roz6 szerepet jatszanak az iskola mikodésében. Az alacsonyabb iskolazottsaga
szil6k nagyobb mértékben tdmaszkodnak a tradicionalis k6zdsségi értékekre és
fontosnak tartjak, hogy az iskola hazirendje tiikrzze ezeket az értékeket. Ez a fajta
értékrendi elkGtelezettség arra Gsztonzi 6ket, hogy aktivan vegyenek részt a hazi-
rend, kilénésen a tanuldk kilsé megjelenésére vonatkozé iranyadoé elvek, kidol-
gozasaban és modositasaban. Marpedig a kiils6 megjelenésre vonatkozo szabalyok
a tradiciondlis/ kozosségi értékdimenziot, mint a rend, a fegyelem és a kozosség
iranti tisztelet kifejezését szolgaljak (Tédor, 2020a).

Lathatjuk (53. tablazat), hogy az atlag feletti/ altalinosan kiemelked tanulma-
nyi eredményességgel rendelkez6 tanuldk sziilei szignifikinsan magasabb arany-
ban vesznek részt az iskola hazirendjével kapcsolatos dontési folyamatban. Mig
az atlag alatti objektiv eredményességet produkal6 tanulok sziilei részvételi aranya
alacsony, ahogyan a pedagdgusok szerinti tanulodi atlag alatti és atlagos képesség-
csoportokba kertil6 tanuldk szilei és a sziilék szerinti atlag alatti, atlagos és va-
lamiben kiemelked6 képességesoportok tanuldinak sziilei is. Tehat a kiemelkedd
tanulmanyi teljesitményt tanulék sziileinek elkételezettsége az iskola szabalyozasi
folyamatainak befolyasolasara is kiterjed, kiiléndsen olyan teriiletekre, mint a hazi-
rend.




54. tablazat. A szl iskolai dontéshozatalban (iskolafejlesztés tervezése) vald részvétele
a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértéker)

Kruskal—

Atlag | Szoras Wallis P N
allami 2,59 | 1,28
) szakképzési centrum | 2,70 1,32
Fenntarto — —— 21,810 | 0,000 | 992
egyhazi, alapitvanyi 2,76 | 1,34
o6nkormanyzati 2,20 1,25
Varos }'{omogen 234 | 122
diplomas
) vidéki heterogén
Statuscsoportok | gi1omas-kézépfoka 2,58 | 1,34 16,922 | 0,000 | 993
klaszterei — -
kisvarosi szakmunkas | 2,67 1,28
.Vldek’l alacsonyan 277 | 138
iskolazott
’ ; atlag alatti 2,34 1,36
Eredményesség atlag kériili 255 | 1,27 | 14,290 |0,001 | 993
szetinti csoportok
atlag feletti 2,88 1,37

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

Az iskolafejlesztés tervezésében (pl. az Uj képzési programok, az épiletfejlesz-
tés) vald szul6i részvétel az Otfokd skala atlagértékei alapjan atlagos (M =2,58;
SD =1,31). Iskolafenntart6 szerinti 6sszehasonlitasban azt talaltuk, hogy az egy-
hazi és alapitvanyi iskolakba jard tanuldk sztlei a leginkabb involvalodnak az is-
kolafejlesztés tervezésében, mig az dnkormanyzati iskolakba jaré tanuldk sziilei a
legkevésbé. Az egyhazi és alapitvanyi fenntartasa iskolak nagyobb mértékd auto-
némiaval rendelkeznek a dontéshozatalban, mint az allami iskoldk. Ez lehet&sé-
get biztosit a sziil6k szamara, hogy kézvetlenebb médon befolyasoljak az iskolai
fejlesztési terveket, mint példaul 4j képzési programok bevezetését vagy az infra-
struktira fejlesztését. A szil6k ezt a befolyast lehetSségként érzékelik, hogy olyan
valtozasokat eszkézoljenek, amelyek 6sszhangban allnak gyermekeik oktatasi
szitkségleteivel és az iskola killdetésével. A Cohen és Spillane (1992) dltal publikalt
tanulmany nyomatékositja az iskolai autonémia és a szilk aktiv részvétele kozti
erGs Osszefiiggést, kiilbndsen az olyan iskoldkban, ahol a déntéshozatal decentrali-
zalt, mint példaul az alapitvanyi és egyhazi fenntartasu iskolakban.

A sziilé1 statuscsoportok klaszterei hasonlé eredményt mutatnak, mint aho-
gyan azt a tObbi dontéshozatali folyamatba valé bevonédas esetében is lathattuk. A
vidéki alacsonyan iskoldzott sziiléi klasztercsoport mellett a kisvarosi szakmunkas
szilbi csoport is szignifikinsan magasabb aranyban vesz részt az iskolafejlesztést
érinté dontéshozatalban. Az alacsonyan iskolazott és szakmunkas szil6k kdzvet-
len kapcsolatban allnak a gyakorlati, mindennapi problémakkal. Az iskolafejlesz-
tés a helyl k6zosség jovojének szempontjabdl kiemelt jelentSséggel bird teriilete.




Az eredményesség tekintetében az objektiv tipust tanulmanyi tanul6i teljesitmény
mutatott szignifikins Osszefiiggést a szul6i dontéshozatali tevékenységben vald
részvételével. Az atlag feletti teljesitményt elérd tanulok szilei szignifikinsan ma-
gasabb aranyban implikalédnak az iskolafejlesztést érint6é dontéshozatali kérdések-
ben, mig az atlag alatti és atlag kortli eredményességet produkalé tanuldk sztlei
tavol maradnak a jelzett tipusu déntéshozatalba valé bevonddastol.

55. tablazat. A szil6 iskolai dontéshozatalban (tanarok értélése, kivalasztasa) vald
részvétele a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértékei)
Kruskal—

Atlag | Széras Wallis P N

allami 234 | 1,29

} szakképzési centrum 2,51 1,28
Fenntarté — —— 32,688 0,000 994
egyhazi, alapitvanyi 2,53 | 1,28

onkormanyzati 1,90 1,37
varosi homogén
diplomas 204 | L9
i vidéki heterogén
Statuscsoportok diplomas-kézépfoku 230 1 1,27 28919 [0,000| 995
klaszterei

kisvarosi szakmunkas 2,45 1,26

vidéki alacsonyan

iskolazott 2,59 1,33
atlag alatti 2,63 1,49
atl 223 1,25

Szilé szerint 2 ago.s - ~ . :

képességcsoportok valamiben kiemelked6 | 2,26 1,24 7,008 10,045 984
altalanosan
Kiemelked 248 | 1,33
atlag alatti 2,23 1,37
Atl 212 | 1,20

Pedagogus szerinti 2 ag0§ - —

képességesoportok valamiben kiemelked6 | 2,27 1,23 11,709 10,007 | 964
altalanosan
kiemelked6 2,52 1,52

; ; atlag alatti 2,02 1,24

iﬁ?ﬁe;ys;ﬁ%ok Atlag korili 233 | 126 | 16833 |0,001] 995

atlag feletti 2,58 1,31

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

Az utols6 — 6tddik — sziil6k iskolai déntéshozatalba valé bevonddasat a tanarok
értékelésére és kivalasztasara vonatkozo tevékenység képezi, amely atlag alatti érté-
ket (M =2,33; SD =1,27) mutat. A fentebb ismertettiik, hogy a sziiléi bevonddas a
legkevésbé itt valosul meg az iskola részérdl. A fenti valtozo tobb hattérvaltozdval
is szignifikins 6sszefliggést mutat. Els6ként az iskolafenntartdi Osszehasonlitas-




ban talaltunk szignifikans eltérést. Az dnkormanyzati iskolak esetében vonddnak
a szul6k a legkevésbé be a tanarok érétkelésére és kivalasztisara vonatkozé don-
téshozatali forumba. A leginkabb az egyhazi és alapitvanyi iskoldkba jaré tanulok
sziilei vonédnak be. A szUl6i statuscsoportok tekintetében a mar korabban beazo-
nositott kisvarosi szakmunkas és a vidéki alacsonyan iskolazott klaszterekhez tar-
tozé szulok implikalédnak. A tanuldi eredményesség tekintetében pedig mindha-
rom eredményességi tipus esetén szignifikans eltérést talaltunk. Az objektiv tanuléi
eredményesség tekintetében az atlag feletti eredményességgel rendelkez6 tanuldk
sziilel vesznek részt. A pedagdgusok szerinti képességesoportok esetében is az
altalanosan kiemelked6 képeséggel rendelkez6 tanuldk sziilei szignifikansan maga-
sabb aranyban hivatottak a tanarok értékelését és kivalasztasat végzé dontéshozoi
férumokon részt venni. A szul6 szerinti képességcsoportok esetében pedig a leg-
magasabb aranyban az atlag alatti képességgel rendelkezé didkok sziilei vesznek
részt.

5.3. Az igazgat6 szerepe az iskolai szinti sziil6i
bevonédasban

A tovabbiakban azt a tényt vizsgaljuk meg, hogy a szil6k iskolai dontéshozatali
bevonédasara az igazgatd személye hogyan jarulhat hozza tamogaté vagy elutasitd
formaban. A kévetkez6 kérdésben a valaszado sziilének azt kellett megvalaszolnia,
hogy milyen érzések Gvezik azt a szituaciot, amikor gyermeke iskolajanak igazgato-
javal, intézményvezetGjével kell beszélnie. A valaszadok egytdl 6tig terjeds skalan
kellett azt értékelnitik, ahol az 1-es a minimalis (egyaltalan nem ért egyet) és az 5-6s
a maximalis (teljesen egyetért) értéket jelOli.

valaszadd

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

W egydltaldn nem ért egyet M nem ért egyet
M részben egyetért, részben nem ért egyet MW egyetért

teljesen egyetért

6. abra. Az iskolai szint( szul6i bevonddast hatraltat6 tényezé (igazgato) valaszado
és sziilGtarsa szerinti 6sszehasonlitasban (%)
Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sztl6k harom orszagban 2023
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A fenti abran (6. abra) a valaszadd szil6 és sziilStarsa percipidlt valaszait lathat-
juk. Mindkét esetben atlag alatti értéket képvisel az igazgaté altali bevonodasnak
az akadalyoztatisa, azaz a tanintézményvezetSk alacsony aranyban képezik a szii-
161 bevonddas akadalyat. A sziilGtars esetében magasabbak az értékek (M =1,97;
SD =1,12), mint a valaszad¢é sztul6knél (M =1,82; SD = 1,04). A valaszadok 9,2%-
a, és a szll6tarsak 11,8%-a érzi magat kellemetlenil, ha gyermekének igazgatdjaval

kell beszélgetnie.

56. tablazat. Az iskolai szintd szil6i bevonddast hatraltato tényezé (igazgatd)
hattérvaltozokkal valé Gsszevetése (6tfoku skdla atlagértékei)

. . c ., | Kruskal—
Valaszado Atlag | Szoras Wallis P N
altalanos iskola felsé 1,72 1,00
tagozat
gimnazium 1,85 1,06
Iskolati; 3 b0 4 11,276 | 0,035 | 991
skolatipus crettségit ’ado 1,89 1,06 > >
szakképzés
erettse,gn,nern ado 2,07 1,08
szakképzés
varosi h’omogen 1,68 0.94
diplomas
, vidéki heterogén
Statuscsoportok | givlomas-kozépfoka | 00 | Y2 21,295 | 0,000 | 997
klaszterei - -
kisvarosi szakmunkds | 1,88 1,07
'.\71dek/1 alacsonyan 2,04 113
iskolazott
atlag alatti 2,31 1,46
atlagos 1,99 1,06
Szul6 szerinti valamiben
képességcsoportok | kiemelkedd 1,87 1,06 21,8601 0,000 | 984
altalanosan
kiemelked6 1,62 0,94
atlag alatti 2,32 1,28
atlagos 2,00 1,07
Pedagoégus szerinti | valamiben
képességcsoportok | kiemelkedd 1,81 1,01 30,6191 0,000 | 964
altalanosan
Kiemelked Lot 10,96

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

Elséként a kérdéivet megvalaszold sziilé altal adott valaszokat hattérvaltozokkal
vetjik Ossze. Iskolatipus tekintetében a gimnaziumi és a szakgimnaziumi tipusa
iskolakba jar6 tanuldk szilei szignifikinsan magasabb aranyban érzik kellemetle-




nill magukat az iskola igazgatéjaval térténd beszélgetés kapcsan, mint az altaldnos
iskola felsé tagozatira jaré gyermekek sziilei. Tovabba a kisvarosi szakmunkas
és a vidéki alacsonyan iskolazott sziil6i klasztercsoport szignifikansan atlag feletti
érzi magat kellemetlentil az iskola igazgatdjaval t6rténé esetleges beszélgetés so-
ran, mint a varosi diplomas szilé. A diplomas varosi szul6k feltehetéen nagyobb
kulturalis és tarsadalmi t8kével rendelkeznek, ami magaban foglalja az oktatasi
rendszer ismeretét, a kommunikaciés készségeket, valamint a bizalmat a hivatalos
intézményekkel valé interakcidk soran. Ezzel szemben a kisvarosi szakmunkas és
a vidéki alacsonyan iskolazott sziilék szamara az oktatasi intézményekkel val6 in-
terakcidk stresszesebbek, mivel kevésbé ismerik az oktatasi rendszert és kevésbé
érzik magukat magabiztosnak a hivatalos személyekkel valé kommunikicié soran.
Tovabba a kisvarosi szakmunkas és a vidéki alacsonyan iskolazott sziil6k az iskola
vezetGségétdl eltérd nyelvi kédot (Bernstein, 1996) hasznalnak. Az eltéré kom-
munikaciés stilusok és a formalis nyelvhasznalat nehézségei tovabb névelhetik a
szil6k kényelmetlenségét és kellemetlenségét.

A szubjektiv tipusu eredményesség kapcsan talaltunk tovabba szignifikans elté-
rést. A szil6 és a pedagdgusok szerint atlag alatti és atlagos képességgel rendelkezé
tanulok sziilei magasabb ardnyban érzik kellemetlentil magukat az intézmény igaz-
gatdjaval folytatott beszélgetés soran. A szilGk negativ tapasztalatai az iskolaval
kapcsolatban csékkenthetik az 6nbizalmukat és novelhetik a kellemetlen érzéseket
a hivatalos talalkozok soran. Azon sziilék, akiknek gyermekei gyengébben teljesi-
tenek, gyakran talalkoznak negatfv visszajelzésekkel az iskolatol, ami tartésan rossz
érzéseket okozhat az iskola vezetésével val6 talalkozasok soran. Ezek a negativ ta-
pasztalatok is mer6ben hozzajarulhatnak ahhoz, hogy a sziil6k kellemetlentl érzik
magukat az igazgatdval valé beszélgetések alkalmaval.

57. tablazat. Az iskolai szintd szil6i bevonodast hatraltatd tényezé (igazgatd)
hattérvaltozokkal valé Gsszevetése (6tfoku skdla atlagértékei)

. i , . | Kruskal—
SziilStars Atlag | Szoéras Wallis P N
varos }}omogen 1,87 1,09
diplomas
i vidéki heterogén
ilmuscso_PortOk diplomas-kézépfoku 195 1 108 9338 | 0,053 | 643
aszterei — -
kisvarosi szakmunkas 2,00 1,16
Yldek/l alacsonyan 2.4 117
iskolazott
atlag alatti 2,66 1,50
atlagos 2,12 1,16
Szulé szerinti valamiben
képességesoportok | kiemelkeds 2,00 1,09 10,204 10,026 636
altalanosan
kiemelkeds 181 | 110




atlag alatti 2,78 1,31
Pedagdgus szerinti | dtlagos 2,10 | 1,13
képességcsoportok | valamiben kiemelkedd 1,93 1,05
altalanosan kiemelkeds | 1,82 1,11

15,667 {0,001 | 627

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

A fenti kérdést a szilStars esetében is megismételtitk. Az & esetitkben az iskola-
tipust leszamitva a masik harom hattérvaltozonal ugyanazok a szignifikans eltéré-
sek koszontek vissza, mint a valaszado sziil6knél. Itt is a kisvarosi szakmunkas és
a vidéki alacsonyan iskolazott sziill6k kérében volt magasabb a kellemetlen érzés,
ahogyan az atlag alatti és atlagos tanulmanyi képességgel rendelkez6 tanuldk szi-
leié. Tehat a gyermek iskoldjanak igazgatdjaval a legkomfortosabban azon varosi
diplomas szilSk targyalnak, akiknek gyermekei a sajat és a pedagdgusok megitélé-
se szerint is altalanosan kiemelked6.

A kovetkez6 kérdésben arra voltunk kivancsiak, hogy a sziil6k mennyire isme-
rik az iskolara vonatkozé térvényeket, ugyanis az merében behatarolhatja a sziilék
dontéshozatali bevonodasanak a mértékét.

vélaszadd

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
M egyaltaldn nem ért egyet Hnem ért egyet
M részben egyetért, részben nem ért egyet M inkdbb egyetértek

teljes mértékben egyetértek

7. abra. Az iskolara vonatkozé térvények ismerete
valaszado és szilotarsa szerinti 6sszehasonlitasban (%)
Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sztl6k harom orszagban 2023

A fenti dbran (7. dbra) a valaszadé sziil6 és szulStarsanak a valaszait szemléltetjik.
A valaszadé szulé (M = 3,75; SD =1,08) a szul6tarsanal (M = 3,48; SD =1,20) ma-
gasabbra értékeli az iskolara vonatkozé térvények ismeretét. A valaszadd sziilSk
szlk kétharmada (61,3%-a), mig a sziiltarsak bé fele (52,4%-a) ért azzal egyet,
hogy jol ismeri az iskolara vonatkozé térvényeket.
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58. tablazat. Az iskolara vonatkozé torvények ismerete hattérvaltozokkal valo
Osszevetése (Otfoku skala atlagértékei)

Kruskal—

Valaszado Atlag | Szoéras Wallis p | N
atlag alatti 3,04 1,36
Szul6 szerinti atlagos 3,66 1,13

. , - - 8,915 0,008 | 982
képességesoportok | valamiben kiemelkedd 3,77 1,02

altalanosan kiemelkeds | 3,81 1,09
atlag alatti 3,37 1,13
Pedagogus szerinti atlagos 3,61 1,10
képességcsoportok | valamiben kiemelkedd 3,77 1,04
altalanosan kiemelkeds | 3,85 1,08

12,455 0,011 963

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szulék harom orszagban 2023

59. tablazat. Az iskolara vonatkozé torvények ismerete hattérvaltozokkal valo
Osszevetése (Otfoku skala atlagértékei)

R c , . | Kruskal—
SziilStars Atlag | Szoras Wallis P N
varosi k}omogen 3,60 116
diplomas
i vidéki heterogén
Statuscsoportok diplomas-kézépfoka 3L e 003 L0022 | 642
klaszterei - - > >
kisvarosi szakmunkas 3,57 1,16
Yldek/l alacsonyan 325 136
iskolazott
atlag alatti 2,33 1,11
Sziil6 szerinti atlagos 341 | 1,30

, . - - ~ 8,982 0,019 | 635
képességesoportok | valamiben kiemelkedé | 3,48 | 1,15

altalanosan kiemelked6 | 3,58 1,21
atlag alatti 2,27 1,14
Pedagégus szerinti | atlagos 332 | 1,25
képességesoportok | valamiben kiemelkedé | 3,52 | 1,14
altalinosan kiemelked6 | 3,59 1,23

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

11,657 | 0,010 | 626

Az el6bbi tablazatokban (58-59. tablazatok) a szil6k (valaszado és szil6tars) isko-
lara vonatkozé torvények ismeretének mértéke és a hattérvaltozok kozott harom
esetben talaltunk szignifikans Osszefliggést. A sziil6tars esetében (59. tablazat) a
sziil61 statuscsoport klaszterei kozott is szignifikans eltérést talaltunk: a varosi ho-
mogén diplomas, valamint a kisvarosi szakmunkas sziiléi csoport sziilStarsi per-
cepcidja szerint magasabb aranyban (atlag felett) ismerik az iskolara vonatkozé




térvényeket. FeltehetSen azért is van igy, mert a magasabb iskolai végzettséggel
rendelkez6 szilSk tdjékozottabbak a jogi és oktatasi kérdésekben. Az Sket érintd
torvényeket konnyebben megértik és alkalmazzak. Tovabba a magasabb statusza
szil6k jobb hozzaféréssel rendelkeznek az informacidkhoz, példaul internethez,
jogl tanacsadokhoz, vagy nagyobb kapcsolati haléjukon keresztiil. Ez lehetévé te-
szi szamukra, hogy naprakész informaciokat szerezzenek az iskolai térvényekrdl.

A szubjektiv tipusu eredményességi hattérvaltozoval vald 6sszefiiggés mind-
két sziilo1 valasz esetében egyforman megjelenik. Azt lathatjuk, hogy tgy a szil6,
mind a pedagogus szerint kialakitott, altalinosan kiemelked6 képességgel rendel-
kezé tanuldk sziilei magasabb ardanyban ismerik az iskolara vonatkozé torvénye-
ket. A korabban elemzett itemek mindegyike esetében azt konstataltuk, hogy a
kiemelked6 képességekkel rendelkez6 tanuldk szilei magasabb szinten vonédnak
be gyermekeik iskolai életébe. Marpedig a fokozott bevonddas azt eredményez-
heti, hogy ezek a sziil6k jobban megismerik az iskolara vonatkozé térvényeket és
szabalyokat, mert gyakrabban keriilnek kapcsolatba az iskola mtkodésével, a tana-
rokkal és az iskolavezetéssel. A bevonddasuk — ahogyan azt a fentebb ismertetett
elemzéseinkben nyomon kovethettiik — a tantargyvalasztasra, a kiillonb6z6 iskolai
programokra, az iskolai tanacsokban val6 részvételre stb. is kiterjed, ahol elkertl-
hetetlen a jogi keretek, térvények megértése és ismerete.

5.4. Az intézményvezetd partneri kommunikacioja
a szul6kkel

Az egyik kérdésben a szil6ktol azt kérdeztitk meg, hogy milyen mértékben kapnak
az iskola részérdl (tanartdl, igazgatotol vagy mas szakembertdl) visszajelzést, ha
kérdéssel vagy problémaval keresik fel. Az iskola részérdl torténé kommunikacié
(communicating) és az egyttmUGkodés (collaborating with the community) az Epstein altal
krealt szil6i bevonddas masodik, illetve hatodik formaja (Epstein 1987a; 2010).
A sziil6knek itt is az egytdl 6tig terjedS skalan kellett a valaszopciok kozil valasz-
taniuk, ahol az egyes a minimalis, mig az 6t6s a maximalis értéket jeloli. A szil6i
valaszok alapjan az iskola részérél érkez6 azonnali visszajelzés, legyen az a tanarok,
az igazgatd, vagy mas iskolai szakember részérdl hatékony (M =4,21; SD =0,97).

A kovetkez6 tablazatban (60. tablazat) 6t hattérvaltozo esetében talaltunk szig-
nifikans Osszefiiggést. Az iskola(vezetd) kommunikacidjat elsésorban az iskolati-
pussal vetettik Ossze, és azt talaltuk, hogy az altalanos iskola felsé tagozatan tanu-
16k sziilei korében a legmagasabb, mig az érettségit nem ad6 szakképzés esetében
a legalacsonyabb, bar ez az érték, ahogyan azt a fenti atlag alapjan mar jeleztiik, na-
gyon jelentésnek mondhaté. Fenntartéi 6sszehasonlitasban pedig az allami iskola-
ba jar6 gyermekek sziilei korében a legmagasabb az egyetértés, ahogyan az egyhazi
és alapitvanyi iskolakba jaré didkok sziilei esetében is. A legalacsonyabb értéket az
onkormanyzati fenntartasu iskolaba jar6 gyermekek sztlei kérében konstataltunk.




60. tablazat. Az iskola (vezet6jének) kommunikacidjanak hatékonysaga hattérvaltozokkal
val6 Gsszevetése (6tfoku skala atlagértékei)

Kruskal—

Atlag | Szoras Wallis P N

altalanos iskola felsé 434 | 095

tagozat

gimnazium 4,10 0,95
ko : — 24,460 0,002 990
skolatipus erettse/glt,ado 421 0,92 ’ ’

szakképzés

érettségit nem ado 404 | 1,10

szakképzés

illami 433 | 092

szakképzési centrum 4,18 0,97

Fenntartd . P 19,370 {0,001 | 995
egyhazi, alapitvanyi 4,21 0,92
onkormanyzati 3,98 1,07
varosi }{omogen 411 0.99
diplomas
i vidéki heterogén
Statuscsoportok diplomas-kézépfoku 4331085 eos 10054 996
klaszterei - - ’ ’
kisvarosi szakmunkds 4,18 1,04
.wdek,l alacsonyan 428 0.93
iskolazott
atlag alatti 3,95 1,02
Sziil6 szerinti atlagos 414 | 1,02

, . - - 8,972 10,015 983
képességesoportok | valamiben kiemelkedé | 4,18 | 0,98

altalanosan kiemelkedd | 4,36 0,82

’ ’ atlag alatti 3,98 1,16
Eredményesség atlag kériili 423 | 092 | 10,569 0,001 996
szerinti csoportok
atlag feletti 4,36 0,91

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

A vidéki heterogén diplomas sziil6i klasztercsoport korében a legmagasabb az
egyetértés az iskolai kommunikaciét illetéen, mig a varosi homogén diplomds szii-
16k esetében a legalacsonyabb. A tanuldi objektiv eredményesség tekintetében is
szignifikans kiildnbséget talaltunk, ahol az atlag koriili és killénésen az atlag felet-
ti tanulmanyi eredményességgel rendelkezé tanuldk sziilei a legelégedettebbek az
iskola(vezetdi) kommunikacié gyorsasagaval és hatékonysagaval. Hasonlo eltérést
talaltunk a tanul6 szubjektiv — szUl6 altal megitélt képesség — eredményessége ko-
z6tt: az altaldnosan kiemelkedd képességgel rendelkezé tanuldk szilei szignifikan-
san a leginkabb meg vannak elégedve az iskola(vezetés) kommunikaciéjaval, mig
a szUl6k szerint atlag alatti képességl tanulék szilei korében a legalacsonyabb a
jelzett érték. Epstein (2010) hangsulyozza, hogy a hatékony sziil6i bevonddas az




iskola és a sztl6k kozotti folyamatos kommunikacidra épil. Eszerint a sikeres isko-
lak jellemzdje, hogy erés kapcsolatot épitenek ki a csaladokkal, és aktivan bevon-
jak 6ket a dontéshozatali folyamatokba a kiilonféle kommunikaciés csatornakon
keresztil. Epstein (2010) kiemeli, hogy az iskolai eredményesség névekedése és a
szil6k elégedettsége kézvetlen Gsszefliggésben all azzal, hogy az iskola mennyire
képes megteleléen kommunikalni a sztil6kkel és azonnali visszajelzéseket adni.

61. tablazat. A szul6k iskola igazgatdjaval és tanaraival torténé pedagogiai jellegli
kommunikaciéja kilonb6z6 hattérvaltozokkal valé 6sszevetése (6tfoku skdla atlagértékei)

Kruskal—

Atlag | Szoras Wallis P N
allami 3,60 | 1,31
3 szakképzési centrum 3,73 1,12
Fenntart6 — — 23,498 | 0,000 | 999
egyhazi, alapitvanyi 3,81 1,11
6nkormanyzati 3,20 1,36
varosi h/omogen 332 | 132
diplomas
) vidéki heterogén
Statuscsoportok | 4in)omis kézépfoki 360 1 1,28 24565 | 0,000 | 1000
klaszterei - -
kisvarosi szakmunkas | 3,74 1,17
Yldek’l alacsonyan 380 | 121
iskolazott
’ ; atlag alatti 3,32 1,35
Eredmeényesség atlag koriili 362 | 124 | 9429 0,007 | 1000
szerinti csoportok -
atlag feletti 3,76 1,24

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szulék harom orszagban 2023

Egy kovetkez6 kérdéssel szerettik volna mélyiteni a kordbbi kérdést, és itt azt
kérdeztik a szil6ktSl, hogy biztosit-e az iskola olyan alkalmakat, amikor a sziilék
az igazgatoval és a tanarokkal a pedagogiai céljaikrdl és modszerekrdl beszélhet-
nek. Itt nem a felmerils személyes problémaikrol és kérdéseikrdl van sz6, hanem
arrol, hogy az oktatast és az adott iskolat érinté szakmai, pedagdgiai jellegli kérdé-
sek megvitatasara van-e egyaltalan lehet&ségiik. A valaszok alapjan van ra médjuk
M=3,59; SD=1,26). Az iskolafenntartok kozott szignifikans eltérést talaltunk.
Leginkabb az egyhazi és alapitvanyi fenntartasu iskolakba jaré tanuldk szilei vé-
lik ugy, hogy elegendé alkalmuk adddik az iskola vezetSségével pedagogiai jellegl
kérdésekrdl targyalni. Mindez a szakképzési centrumokra, valamint az allami fenn-
tartasu iskolakra is jellemzé.

A varosi homogén diplomas sziil6i csoporton kiviil mindegyik statuscsoport-
hoz tartozé szul6k bevallasa szerint létezik a fenti beszélgetésekre alkalmas id6.
Tanulmanyi eredményesség tekintetében az atlag korili és az atlag feletti eredmé-
nyességgel rendelkezé tanuldk sziilei vélik tgy, hogy 1étezik olyan alkalom, amikor




az iskola vezetGségével és tanaraival pedagogiai jellegdi tigyekrdl beszélni tudnak.
Az atlag feletti tanulmanyi eredményességgel rendelkez6 tanuldk sziilei nagyobb
érdekl6dést mutatnak a pedagdgiai folyamatok irant. Ezek a sztl6k tudataban van-
nak annak, hogy a gyermekiik tanulmanyi sikerét nemcsak az iskolai kérnyezet,
hanem a pedagdgiai médszerek és célok is befolyasoljak. Emiatt nagyobb val6-
szinlséggel keresnek lehetSségeket arra, hogy az igazgatéval és tanarokkal ilyen
témakrol beszélgessenek, és aktivan részt vegyenek a pedagogiai folyamatok meg-
értésében. Mindehhez még hozza kell tenntink, hogy a diakok altal magas eredmé-
nyeket produkal¢ iskolak nyitottabbak a sztil6k pedagogiai dontéshozatalba torté-
n6 bevonasaba. Feltehetéen olyan vezetdi kulturaval rendelkeznek, amely el6segiti
a szulokkel folytatott parbeszédet és lehetGséget biztosit a pedagdgiai kérdésekrdl
val6 kézvetlen beszélgetésre is.

Osszegzés

Ebben a fejezetben egyrészt az epsteini szil6i bevonddas tedria 6t6dik modelljét, a
szl6k iskolai dontéshozatali folyamatokba torténé bevonddasat elemeztiik; mas-
részt az igazgatok sziilékkel torténd (partneri) kommunikacidjat, annak hatékony-
sagat. A fejezet els6 részében arra voltunk kivancsiak, hogy a sziil6k vallalnak-e
szerepet az iskolatanacsokban és iskolai szintl szakmai bizottsagokban, mely ered-
ményeket nemzetkézi Osszehasonlitaisban (OECD 2022) is megvizsgaltunk. Itt
egyrészt azt talaltuk, hogy az iskola a harom orszagbd6l mintankba bekerilt szil6k
szamara biztositja a dontéshozatali pozicidkba valé részvétel lehetSségét, amellyel
a szul6k élnek is. A szUl6k negyede mar vett részt az iskola helyei dontéshozatali
szervezetében, mely arany ugy az OECD, mind az EU-s tagallomok atlagértékét
felilmulja. Masrészt arra kerestitk a valaszt, hogy a szil6k mely iskolai déntésho-
zatali folyamatba implikdlédnak a leginkabb, és azon belil milyen 6sszefiiggések
rajzolédnak ki. Ot kiillénb6z6 déntéshozatali formaban valé részvételt vettiink
gbresé ala, és azt talaltuk, hogy a szil6k szamara az iskola leginkabb a gyerme-
kitk tanulmanyi programjanak az Ssszeallitasaban nyujt lehetéséget, mig a tanarok
értékelésében és kivalasztasaban torténé dontéshozatalban a legkevésbé. Az o6t
dontéshozatali folyamatba torténd sziléi implikaciot kilonbozé hattérvaltozok-
kal vetettitk 6ssze, és az eredmények alapjan megallapithatjuk, hogy az iskolatipus,
a fenntartd, a sziléi statuscsoportok és az eredményesség (szil6i és pedagdgus
szerint kialakitott tanuldi képességcesoportok, valamint objektiv tanuléi eredmé-
nyesség) tekintetében szignifikans kilénbségek rajzolédnak ki. Az altalanos iskola
felsé tagozatara jaré tanuldk szilei erételjesebben vesznek részt a dontéshozoi
testliletekben és munkalatokban, ahogyan az egyhazi és alapitvanyi fenntartasa
iskolaba jaré tanuldk szilei is. A legkevésbé az dnkormanyzat altal fenntartott is-
kolak sziilei involvalédnak. Inkabb a kisvarosi szakmunkds és a vidéki alacsonyan
iskolazott szul6i csoport implikalodik a folyamatba, szemben a varosi diplomas




sziill6kkel. A tanuldi képességesoportok esetében pedig az altalanosan kiemelked6
és az atlag feletti tanulmanyi eredményességet produkal6 tanulok sziilei.

Az igazgatok és tantestilet szilékkel torténé kommunikacidjat, annak haté-
konysagat, gyorsasagat és partneri mivoltat a mintaba bevont sziil6k nagyra értéke-
lik. A mintaba bevont szil6k és azok szilGtarsainak mintegy 10%-a érzi kellemet-
leniil magat, ha gyermekik intézményvezetSjével kell diskurzust folytatnia. A va-
laszado szulSk és a szulStarsak valaszai kozott eltérést talaltunk, itt a sziilGtars érzi
kellemetlenebbiil magat. A hattérvaltozokkal torténé vizsgalat eredményeként azt
talaltuk, hogy a gimnaziumi és szakképzésre jard, atlag alatti vagy atlagos tanulma-
nyi eredményességgel rendelkezé tanuldk kisvarosi munkas és vidéki alacsonyan
iskolazott szilSk érzik kellemetlenebbiil magukat egy igazgatoval adodo személyes
beszélgetés soran. Arra is kivancsiak voltunk, hogy az iskolai dontéshozo testiile-
tekbe bevonddé szilék bevallasuk szerint milyen mértékben ismerik az iskolara
vonatkozoé torvényeket. A valaszado szilok és sziilétarsak valaszai alapjan a minta-
ba bevont sziil6k tébb mint fele jol, vagy nagyon jol ismeri az iskolara vonatokozo
aktualis jogi kereteket. Itt egyrészt a sziil6i statuscsoport, masrészt a tanuld szilé
¢és pedagogus szerinti tanuldi képességesoport alapjan rajzolodtak ki eltérések.

A fejezet utolséd részében két itemet elemeztlink, amelynek keretén beltl az
igazgatonak, mint az iskola vezetéjének a sziilékkel torténd (partneri) kommuni-
kaciojat vetettitk Ossze a hattérvaltozokkal. Itt azt taldltuk, hogy az iskola vezet6-
sége azonnal reagal a sziil6k dltal felvetett problémakra, kérdésekre. Azon beltl
is az allami fenntartasu, altaldnos iskola felsé tagozatara jaré altalanosan kiemel-
kedd, vagy atlag feletti eredményességgel rendelkezé tanuldk vidéki diplomas és
alacsonyan képzett szilei a legelégedettebbek. Adodnak olyan alkalmak, amikor a
szil6k az iskola vezet6jétdl és a tantestiilettdl szakmai jellegl (pedagogiai célok és
modszerek) kérdésekrdl is folytathatnak diskurzust. Mindez a tanuldk tanulmanyi
teljesitményét és iskolai sikerét mozdithatja elG.




6. Az iskolai bevonodas intenzitasa
= = BACSKAI KATINKA = =

A PISA mérések 2000 6ta kovetik nyomon a didkok eredményességét és az azokat
befolyasolé tényezdket vilagszerte. A kutatds 2009 6ta sziiléi kérdSivvel is bé-
vilt, amelynek kitoltése azonban nem minden partnerorszag szamara kotelezd,
kozvetlen szul6i adatokkal Magyarorszagrol sem rendelkeziink. Ugyanakkor a
didk hattérkérd6ivbdl és az iskolavezetSi kérd6ivbol vannak adataink a sztilé-is-
kola kapcsolattartasrol. Ezeknek a kérdéseknek a felhasznalasaval alakitottuk ki az
egyik kérdésblokkunkat, amelynek adatait az alabbiakban elemezzik. A kérdések
az epsteini dimenzidk kéziil haromra fokuszalnak: a kommunikaciora, itt megkii-
l6nbéztetik a tanar és a szuld altal kezdeményezett kommunikaciot, a sziil6i 6n-
kéntesség és a szul6k dontéshozatalban vald részvételét targyalja (Epstein, 2010).

Ha 6sszehasonlitjuk a valaszadoink adatait a PISA 2022-es magyarorszagi ada-
tokkal, akkor azt latjuk, hogy a valaszad6ink minden kérdésre nagyobb aranyban
valaszoltak igennel, mint azt az igazgatdi valaszok jésoljak. Ennek tobb oka is
lehet. Egyfeleldl az igazgatdk alabecsiilik a sziil6k részvételét, a szilSk viszont tal-
becstilik a sajat részvételiiket, kilondsen egy olyan mérésben, amelynek kézponti
témaja a sziléi bevonddas. Ezt a kiillonbséget lathatjuk az 8. dbran.

sziil6 onkéntes iskolai tevékenysége

sziilok iskolai testiiletekben

tanar kereste a sziil6t

szl kereste a tanatr
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8. abra. A szUl6i bevonddas intenzitasa a PISA kérdéssor alapjan (%o)
Forras: OECD PISA 2022, MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023
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Ezeknek a valaszoknak az 6sszefliggését vizsgaljuk meg az alabbiakban. A vizs-
galt kérdésekre oly médon kérdeztiink ra a kérd6ivben, hogy az elmult tanévben
részt vett-e az alabbi iskolaval kapcsolatos tevékenységekben: (1) Sajar kezdenseé-
nyezésére megbeszélte gyermeke fejlodését egy tfandrral; (2) az egyik tandr kezdeményezésére
megbeszélte gyermefke fejlidését egy tandrral; (3) részt vett az iskola helyi dontéshozatali
szervezetében, (4) dnkéntes fizikai munkdt véggett vagy délutdani tevékenységben vett résgt
az iskoldban. Bz utdbbira olyan példakat is emlitett a kérdéssor, hogy részt vett-c a
szilé épiiletek épitése, karbantartasa, acsmunka, kertészkedés vagy udvari munka,
részvétel iskolal jaték- vagy sportprogramon, kirandulason. A valaszlehet6ségek
kozil az 1 jelentette az igent, 2 a nemet, a 3 pedig azt, ha az iskola nem tamogatta
az adott tevékenységet. Azon valaszadok szama, akik agy érzik, hogy az iskolajuk
nem timogatja az adott tevékenységet, 30 és 40 £f6. A legtobben az 6nkéntesség
esetében érzik ugy, hogy az iskola nem tamogatja ezt a tipusu bevonddasi format,
ez egyébként megegyezik a PISA adatokkal is.

Az alabbi tablazatok értelmezésekor tehat arra kell tgyeljink, hogy a magasabb
atlagértékek mutatjak azt, hogy hol kevésbé jellemzSbb az adott bevonddasi for-
ma. A tablazatokban a statisztikailag szignifikans értékeket emeltiik ki.

Amennyiben a szUl6 altal kezdeményezett tanar-szilé kommunikaciét vizsgal-
juk, azt talaljuk, hogy gyakrabban jellemz$ ez a bevonddasi forma az altalanos
iskolas diakok sziilei esetében, természetesen a didk életkorabdl fakaddan is, de
az érettségit nem ado szakképzésben sem annyira ritka. Bz Gsszefliggésben all-
hat azzal is, hogy a fenntartok szerinti vizsgalat esetében a szakképzési centrum
mint fenntarté kiemelkedik, itt detektaljuk a leggyakrabban a szilék igen valaszat.
A statisztikai probak alapjan a pedagogus szerinti eredményességi és az objektiv
eredményességi csoportok szerint jar egyltt intenzivebb bevonodassal. Mindkét
esetben a jobban teljesit6 tanuldk sziilei keresik inkabb a kapcsolatot, de az is
latszik, hogy ha a tanar szerint a gyermek atlag alatti teljesitménytként definialja
a szUul6 meglatasa szerint, akkor a szUl6 gyakrabban keresi a tanarral a kapcsola-
tot. Ennél a kérdésnél a valaszok valészinlségét nem befolydsolja a gyermek/ta-
nulé neme. A mintankban ez volt a leggyakoribb bevonddasi forma, a valaszadok
48,6%-a valaszolt igennel, 47%-nemmel és 3,6% nyilatkozott ugy, hogy az iskola
nem tamogatja ezt a tipusu kommunikaciot.




62. tablazat. A szulé kezdeményezte tanar-szilé kommunikacié a hattérvaltozék mentén
(atlagok a PISA adatbazisban hasznaltak szerint, forditott irainyd kédoldssal)

( . . | Kruskal—
Atlag | Szoras Wallis P N
altalanos iskola felsé 146 | 055
tagozat
gimnazium 1,6 0,56
Iskolatf ¢ boi 5 14,82 | <0,001 | 986
skolatipus erettse}glt:ado 1,66 0,58 8 A
szakképzés
erettse/gu nem ado 156 | 0,63
szakképzés
allami 1,47 | 0,53
szakképzési centrum 1,02 | 0,57
Fenntartd — — 15,14 | <0,001 | 991
egyhazi, alapitvanyi 1,5 0,57
onkormanyzati 1,7 0,59
atlag alatti 1,53 | 0,55
5 inti |atl 1,65 | 0,57
P?dagqgus szerinti | @ ag0§ : s 2 7.35 0,025 | 959
képességesoportok |valamiben kiemelkedé | 1,55 | 0,57
altalanosan kiemelkedé | 1,49 | 0,55
) ) atlag alatti 1,66 | 0,56
Eredményesség atlag korili 1,56 | 0,57 | 2015 |<0,001|992
szerinti csoportok -
atlag feletti 1,39 | 0,57

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

A masodik vizsgalt valtozonk a pedagdgus altal kezdeményezett szillé-tanar kom-
munikaciés helyzet volt. Mint lattuk, a magyarorszagi adatok azt mutatjak, hogy ez
a leggyakoribb bevonédasi forma, a mi mintankban ez azonban nincs igy. 38,5%
mondta azt, hogy az elmult 12 honapban tortént ilyen, 57% nyilatkozott 4gy, hogy
nem és 3% szazalék latja Ggy, hogy nem tamogatott ez a bevonodasi forma. A vizs-
galatunk alapjan ez viszonylag homogén médon oszlik meg a kiillonb6z6 sziiléeso-
portok kézott, csupan a didk neme, a fenntart6 és a didk eredményessége van ra
szignifikans hatassal. A fitk esetében jellemzSbb ez a bevonddasi forma, valamint
az 4llami és az egyhazi iskolikban. Erdekes, hogy az étlag feletti objektiv eredmé-
nyességi mutato jar egyutt ezzel a bevonodassal, tehat az eredményes tanulmanyi
hatter( diakok sziilei mondtak azt gyakrabban, hogy a tanar hivasara megbeszélték
a gyermekik fejlédését.




63. tablazat. A tanar kezdeményezte tanar-szilé kommunikacié a hattérvaltozok mentén
(atlagok a PISA adatbazisban hasznéltak szerint, forditott iranytd kddolassal)
Kruskal—

Atlag | Szoras Wallis p | N

allami 1,6 0,52
szakképzési centrum | 1,65 | 0,53

F 5 10,4 0,006 | 986
enntarto egyhazi, alapitvanyi 1,61 | 0,52 > >
onkormanyzati 1,74 | 0,51
Eredme , .. |atlag alatti 1,68 | 0,53
redményesség szerinti itlag korili 166 | 053 0,88 0,007 | 087
csoportok - -
atlag feletti 1,64 | 0,61

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

Az iskolai déntéshozatalba valé bevonddas egy viszonylag magas szintd bevono-
dasi forma, amely nem tal gyakori a mi mintankban sem. 23,4% valaszolta azt,
hogy volt erre példa az elmdlt tanévben, 72% esetében nem volt erre példa és
3,4% véli ugy, hogy ezt az iskola nem is tamogatna. A fels6-tagozatos didkok szi-
lei esetében volt leginkabb gyakori ez a bevonédasi forma, és ebben az esetben is
azoknak a diakoknak sziilei valaszoltak nagyobb aranyban igennel, akik az objektiv
eredményeik alapjan jobban teljesitenck, vagy akiknek a sziilei ugy gondoljak, hogy
a tanarok valamiben vagy altalanosan kiemelked6nek tartjak a gyermekiiket.

64. tablazat. A szil6 iskolai dontéshozatalban valo részvétele a hattérvaltozok mentén
(atlagok a PISA adatbazisban hasznaltak szerint, forditott irinya kédolassal)

Kruskal—

Atlag | Széras Wallis P N
altal”:mos iskola 173 05
felsé tagozat
gimndzium 1,85 0,46
Iskolatipus eretts(?gn/ado 1,84 0.44 12,51 0,002 | 983
szakképzés
érettségit nem ado 186 | 049
szakképzés
atlag alatti 1,95 0,43
atlagos 1,86 | 0,47
Pedagdgus szerinti valamiben
képességcsoportok kiemelkedd 178 0.47 737 0,025 957
altalanosan
Kiemelkeds L76 | 049
Eredmé . .. |atlag alatti 1,87 0,43
redmenyesseg SzErnt 14 ag korili 1,8 | 047 | 1619 |<0,001 989
csoportok - -
atlag feletti 1,7 0,56

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023




A szil6i Onkéntesség azért érdekes teriilet, mert a posztszocialista orszagokban
az OECD atlagot meghalad6 aranyok jellemzéek. A mi valaszadoink még ennél is
magasabb aranyban valaszoltak gy, hogy az elmult tanévben végeztek valamilyen
Onkéntes tevékenységet (23,3%). Itt viszonylag sok hattérvaltozé mentén azono-
sitottunk be kiilonbségeket. Egyrészt a lanyok sziilei inkdbb bevonddnak ezen a
moédon, masrészt az altalanos iskolas gyerekek sziilei, ellentétben mas esetekkel.
Az allami és egyhazi/alapitvanyi iskolakban jellemz6&bb volt ez a bevonddasi for-
ma. Emellett ebben a kérdésben is detektalhat6 az az egyiitt jards, amely sok mas
esetben is jellemz6 volt, mégpedig, hogy a jobban teljesité gyerekek sziilei inkabb
vallalnak 6nkéntes feladatokat. Ebben az esetben a sziil6k altal megitélt képesség-
csoportok is szignifikansan 6sszefliggtek a valaszokkal.

65. tablazat. A szil6i 6nkéntesség a hattérvaltozok mentén (atlagok a PISA
adatbazisban hasznaltak szerint, forditott iranyu kédolassal)

Kruskal—

Atlag | Széras Wallis p N

altalanos iskola felsé 1,74 | 051

tagozat

gimnazium 1,87 0,48
o = — 1491 | <0,001|978
skolatipus cretsegit /ado 1,83 | 0,43 | ’

szakképzés

érettségit nem ad6 1,88 | 043

szakképzés

Allammi L75 | 048

szakképzési centrum | 1,91 0,38

Fenntartd cayhazi, alapitvanyi 178 0.54 10,06 0,007 | 983
onkormanyzati 1,86 0,51
atlag alatti 2 0
atlagos 1,88 0,46

Szul6 szerinti valamiben

képességesoportok kiemelkedd 1,81 0,5 7,645 0,022 971

altalanosan
Kiemelked L78 | 049
atlag alatti 1,97 0,27
atlagos 1,9 0,66
Pedagogus szerinti valamiben
képességesoportok kiemelkedd 1.8 0,5 155 <0,0011952
altalanosan
Kiemelked L7405
dené ; atlag alattd 1,96 | 0,33
Eredményesseg atlag korili 1,8 | 049 | 49,77 |<0,001]|984
szerinti csoportok .
atlag feletti 1,6 0,58

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023




Eredményeink alapjan elmondhaté, hogy a didk életkora befolyasolja a vizsgalt
bevonddasi formakat. Az altalanos iskola felsé tagozatos diakok sziilei gyakrabban
nyilatkoztak ugy, hogy az elmult tanévben felmeriilt a bevonédas valamely for-
maja az esetitkben. A masik sarkos megallapitasunk az lehetne, hogy a rosszabbul
teljesit6 didkok sziilei menekiilnek/kimaradnak a bevonddas vizsgalt formaibdl.
Az ok-okozati 6sszefliggés megallapitasara kevésbé alkalmasak az adatok, hiszen
fenti értelmezésben az eredményesség ok, ugyanakkor hagyomanyosan inkabb
okozatként szoktuk szamon tartani. Ebben az esetben azt latjuk, hogy azoknak a
sziil6knek a gyerekei, akik nem vonédnak be a vizsgalt médok egyikébe sem, mind
objektiven, mind a pedagdgus szerint, rosszabbul teljesitenck az iskolaban.

Ebben a fejezetben a PISA altalanosan hasznalt kérdéssorat mértik be a sajat
mintankon egy négy itemet tartalmazé kérdéssorral. Mind a négy item esetében
szignifikins Osszefliggést mutatott az eredményességi valtozéval, amely a jobb
eredményességi kategoriak feldl lejt az atlag alatti iranyaba, tehat az atlag feletti
eredményességi kategoriaba tartoz6 didkok szilei minden fronton erételjesebben
vonddnak be. Hasonl6 a pedagégusok szerinti eredményességi valtozok szerint
is az eredmény, de a szil6k szerinti eredményességi kategoriak kozil csak a szi-
161 6nkéntesség esetében van pozitiv egyutt jaras. Az dllami és az egyhdzi/alapit-
vanyi fenntartd elényét harom esetben mutattuk ki az adatainkon és féként az
onkormanyzati szektorban alacsonyabbak a bevonédassal kapcsolatos mutatok.
A gyermek neme két esetben volt szignifikans. A pedagdgus altal kezdeményezett
kommunikacié a fitk esetében, mig az 6nkéntesség a lanygyermekek esetében volt
gyakoribb. Az iskolatipus harom esetben okozott jelentds eltérést, mindharom al-
kalommal az altalanos iskolai bevonddas mutat magasabb értékeket a kbzépiskolai
tipusokhoz képest. A pedagogus kezdeményezte kommunikacié viszont nem ki-
16nbé6zik szignifikansan a csoportok kozott.




7. Az iskolai rendezvényeken valo részvétel

7.1. Sziil6k a miivészeti rendezvényeken
= = MIKLODI-SIMON ZSOFIA = =

Korabbi kutatdsunk soran éttekintettiik és Gsszehasonlitottuk a kilénbéz6 md-
vészeti teriileteken (zene, tinc, képzomuvészet, szinhaz ¢és babmuvészet) végzett
szil61 bevonddassal foglalkoz6 tanulmanyokat. A szisztematikus szakirodalom
feldolgozasa modszertani sajaitossagokat mutatott, amelyek segitettek elkeriilni a
torzitast és az aranytalansagot az egyes muvészeti agak kozott. Az eredménye-
ink azt mutattak, hogy a zenei nevelés terilletén sokkal nagyobb a kutatasok sza-
ma, mig mas terlleteken elenyészébb. A tanulmanyok alapjan a szil6i bevonodas
kulcsfontossagi a gyermekek muvészeti nevelése soran, kiilonos tekintettel az
otthoni k6z6s zenei tevékenységekre. A kutatas kiillonbségeket mutatott az egyes
mivészeti agakban a sziilé1 bevonddas formai és jellege koz6tt, hangsilyozva an-
nak fontossagat mind a gyermekek fejlédése, mind a csaladi kapcsolatok erésitése
szempontjabol. Ennek fényében javaslatokat fogalmaztunk meg az intézmények
szamara a mivészeti oktatas hatékonysaganak névelése és a lemorzsolodas mérté-
kének csékkentése érdekében.

66. tablazat. A szilGi részvétel mértéke az iskolai mivészeti rendezvényeken
a hattérvaltozok mentén (6tfoku skila atlagértékei)

£ , . | Kruskal—
Atlag | Szoras Wallis P N
altalanos iskola felsé 26929 | 137412
tagozat
gimnazium 2,3665 | 1,21958
Iskolati 4 éoi 4 10,500 | 0,005 | 988
skolatipus erettse,glt /ado 24922 | 127974 s R
szakképzés
érettségit nem ado 24507 | 1.26252
szakképzés
allami 2,6154 | 1,34699

szakképzési centrum | 2,3228 | 1,19056
egyhazi, alapitvanyi | 2,6917 | 1,24957
onkormanyzati 2,3021 | 1,31141

Fenntarté 16,324 | 0,001 | 993




atlag alatti 2,0238 | 1,02382

atlagos 2,3369 | 1,22645
Pedagogus szerinti | valamiben
képességcsoportok | kiemelkedd 2,5294 1 1,27141 9,366 0,001 | 961
altalanosan
Kiemelkedd 2,7326 | 1,39784
’ ’ atlag alatti 1,9613 | 1,08642
Eredményesség atlag korili 2,5052 | 1,26470 | 36,464 |>0,001 | 994
szerinti csoportok -
atlag feletti 31543 | 13721

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

Az elsé tablazatunk lekérdezésének kozéppontjaban a kitSlt6 szilé mivészeti
rendezvényeken vald részvételének és a hattérvaltozok elemzése allt. Az elemzés
folyaman 4 alkalommal talaltunk szignifikins eredményeket. Iskolatipus alapjin
az altalanos iskola fels6tagozatban (2,69) és egyhazi fenntartasu (2,69) iskolakban
val6sul meg. Emellett megjelenik a pedagbgusok szerinti altalanosan kiemelked6
(2,73) és atlag feletti csoportokban (3,15).

67. tablazat. A szilGtarsi részvétel mértéke az iskolai mivészeti rendezvényeken
a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértékei)

atlag alatti 1,5978 ,94995

atlag koruli 2,2361 1,24487 | 36,464 | >0,001 | 643

atlag feletti 2,6134 1,36611

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

Eredményesség szerinti
csoportok

Maisodik lekérdezéstinkben a sziil6tars részvételére rakérdez6 kérdés elemzése ke-
rilt sorra. Az itt futtatott keresések nagy szazalékban nem mutattak szignifikanciat,
csak egy esetben, mely az eredményesség. Megfigyelhetjiik, hogy az atlag feletti
(2,61) eredményességi kategériaban a legnagyobb a szil6tars bevonddasa muvé-
szeti rendezvények esetében.




68. tablazat. Az iskola dltali kezdeményezett mivészeti rendezvényekre valé meghivas
atlagai a hattérvaltozék mentén (6tfoka skala atlagértékei)

Kruskal—

Atlag | Szoras Wallis P N
allami 3,0521 | 1,42465
szakképzési 2,9103 | 1,29700
centrum

Fenntarté 27,325 | <0.001| 994

cgyhazi, 31674 | 1,27237
alapitvanyi

onkormanyzati 2,5102 | 1,43040
varosi homogén
diplomas

2,6330 | 1,36786

vidéki heterogén
diplomas-kézép- | 3,0057 | 1,40809

Statuscsoportok | fol 26,995 [<0.001| 994
klaszterei sviron

svarost 31134 | 135375

szakmunkas ’ ’

vidéki alacsonyan 3,1707 | 1,36551

iskolazott

atlag alatti 23861 | 1,36249
Eredményesség atlag korili 29985 | 134915 | 37325 |<o0.001| 7
szerinti csoportok

atlag feletti 3,3006 | 1,41916

_ fi 2,7946 | 1,35398

Nemek szerint - 10,412 0,001 | 989

lany 3,0788 | 1,39962

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szulék harom orszagban 2023

Az utolsé allitasunk arra kérdez ra, hogy mennyire jellemz6 az, hogy az iskola
gyakran meghivja 6ket mivészeti rendezvényekre. Lekérdezéseinkbdl az latszik,
hogy az egyhazi fenntartasu (3,16) iskolaba jar6 didkok szilei és a vidéki alacso-
nyan iskolazott (3,17) sztl6k esetében a legjellemz6bb. Emellett az is leolvashatd
lekérdezéstinkbdl, hogy az atlag feletti (3,3) eredményes lanyok (3,07) iskolaja ese-
tében a legjellemz&bb.

Az iskolai mivészeti tevékenységekben és rendezvényekben torténé sziloi
bevonddas hattértényezbit vizsgalva azt lathatjuk, hogy a mivészeti programok
leginkabb alacsonyabb tarsadalmi statusu, jellemzGen vidéki, alacsonyan iskolazott
szil8k esetében, és egyhazi, alapitvanyi fenntartasa intézményekben a leggyako-
ribbak. Ennek hatterében az allhat, hogy az egyhazi, alapitvanyi intézményekben
gyakrabban rendeznek ilyen tipust rendezvényeket és a kbzosségek erejét felhasz-
nalva a vidéki sziil6ket bevonni is kénnyebb.




7.2. Iskolai sportrendezvények és sziil6i bevonodas
= = KOVACS-NAGY KLARA = =

Az iskolai sportrendezvények nemcsak az iskolai k6zGsség, a tanar-diak, diak-diak
kapcsolatok fejlédéséhez jarulnak hozza, hanem nagyon fontos prevencios funk-
ciéval birnak a tdlsuly/elhizas megel6zésében. Korabbi szisztematikus szakiro-
dalom-feldolgozasunk soran egyértelmten igazolodott, hogy a prevencids prog-
ramok doént6 tébbsége két egészségmagatartds (a fizikai aktivitds, sportolds és
taplalkozas) fejlesztésére fokuszalnak. Ezek kézil azonban lényegesen kevesebb
vonja be a sztl6ket is, mikézben az egészséges életmod megalapozasahoz elenged-
hetetlen az 6 szereptik is, hiszen - f6ként ezen a két teriileten — a szUl6i, otthoni
mintdk és szokdsok megvaltoztatisa nélkil nem beszélhetink hatékony egész-
ségtudatossagra nevelésrdl (Kovacs et al., 2022a). Kutatasunk tovabbi részében
megvizsgaltuk az iskolai sportprogramokon, illetve iskolai kezdeményezésekben
valé részvétel hattértényez6it’. Kérdsiviinkben harom kérdéssel kérdeztitk meg a
sziil6ket az iskolai sportprogramokon valo részvételrél. Az elmalt 12 honapban a
szil6k egyharmada, a sziilGtarsakra vonatkozéan mintegy egynegyed nyilatkozott
ugy, hogy egyaltalan nem volt jellemz8, hogy részt vettek volna iskolai sportren-
dezvényen. A sztl6k 14,5%-a, a sziil6tarsak vonatkozasaban 11,6% egyetértett
ezzel az allitassal, 8,2 és 5,9% pedig teljes mértékben. A valaszadok majd egyne-
gyede egyaltalan nem ért egyet azzal, hogy az iskola gyakran meghivija a sziiléket
a sportrendezvényeikre, egyotédiik inkabb nem ért egyet, 23,6% a bizonytalanok
aranya, egyharmaduk viszont egyetért ezzel az allitassal (9. dbra).

Gyakran meghivja az iskola a sztil6ket az iskolai
sportrendezvényekre.

Az elmdlt 12 hénapban sziil6tarsam t6bbszor vett
restteermerem koRsben servezet _
sportrendezvényeken.

Az elmult 12 hénapban tébbszor vettem részt
gyermekem iskoldjaban szervezett
sportrendezvényeken

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M egyaltaldn nem ért egyet M nem ért egyet
M részben egyetért, részben nem ért egyet M egyetért

teljes mértékben egyetért

9. abra. Az iskolai sportrendezvényekbe valé szil6i bevonodas intenzitasa (%o)
Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

% A fejezet megirasat az MTA Bolyai Janos Kutatasi 6szténdija timogatta.




Az iskolai sportrendezvényeken val6 sziiléi részvétel tekintetében 6t valtozé men-
tén talaltunk szignifikans kilonbségeket. A leginkabb jellemz6 ez az atlag feletti
(2,82), illetve a pedagdgus szerint is kiemelked6 eredményességgel (2,59) jellemez-
het6, egyhazi, alapitvanyi fenntartast iskolakban (2,01), érettségit nem ado6 szak-
képzésben (2,5) tanul6 gyerekek sziileire. A tarsadalmi hattérvaltozok szerinti cso-
portok kozil a kisvarosi szakmunkas sziil6k emelkednek ki ebben a kérdésk6rben
(2,62). A legkevésbé vettek részt az iskolai sportrendezvényeken a varosi homogén
diplomas (2,33), a gimnaziumban (2,29), 6nkormanyzati iskolakban tanulé (2,28), s
a legkevésbé eredményes diakok sztlei objektive mérve (1,96), illetve a pedagdgus
értékelése alapjan (1,93). Az iskolai sportba térténd sziiléi bevonddas atlagpont-
szamait és szérasait az alabbi tablazat foglalja Gssze.

69. tablazat. A szil6i részvétel mértéke az iskolai sportrendezvényeken
a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértékei)

Kruskal—

Atlag | Szoras Wallis P N

altalanos iskola felsé 2,59 133
tagozat
gimnazium 2,29 1,24

Iskolati ¢ boi 4 10,639 | 0,014 | 992

skolatipus erettscéglt)ado 2,39 122 s >
szakképzés
erettse,:gn,nern ado 25 128
szakképzés
allami 2,5 1,3
i szakképzési centrum | 2,24 1,1

Fenntarto . . 12,1061 0,007 | 997
egyhazi, alapitvanyi 2,61 1,29
onkormanyzati 2,28 1,34
varosi k}omogen 233 | 133
diplomas

3 vidéki heterogén
Statuscsoportok diplomas-kézépfoka | 24 | 22 | 9960 | 0,019 | 998
klaszterei

kisvarosi szakmunkas | 2,62 1,26

vidéki alacsonyan

videk 239 | 128
iskolazott
atlag alatti 1,93 1,03
Atl 2,26 1,19

Pedagbgus szerinti 2 agoF - —— >

képességcsoportok valamiben kiemelked6 | 248 | 1,27 13 0,005 | 966
altalanosan
Kiemelked 259 | 136

i ; atlag alatti 1,96 1,14

;Ezziirﬂejsys;figtok atlag korili 246 | 126 | 365564 |<0,001|998

atlag feletti 2,82 1,38

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023




A szilStars iskolai sportrendezvényen valé részvételére vonatkozdan harom val-
tozéban talaltunk szignifikdns kilénbségeket. A vidéki alacsonyan iskolazott csa-
ladokban jellemzé ez leginkabb a szil6tarsakra (2,4), az élettarsi kapcsolatokban
¢élokre (2,3) és az atlag felett eredményes gyerekek sztl6jére (2,53); ugyanakkor
szintén a varosi diplomas statust csaladokban (2,00), az egyediilalld (1,64) és a leg-
kevésbé eredményes gyerekek sziileinek tarsara (1,69) jellemz6 a legkevésbé, hogy
részt venne iskolai sportrendezvényen (70. tablazat).

70. tablazat. A szilGtarsi részvétel mértéke az iskolai sportrendezvényeken
a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértékei)

A , .| Kruskal—
Atlag | Szoras Wallis P N
varosi }{omogen 2,06 124
diplomas
vidéki heterogén
Sts " diplomas-kézép- 2,13 1,17
jatusesoporto fokd 11,416 | 0,010 | 644
klaszterei svaros
svarosi 236 122
szakmunkas
.Vldek/l alacsonyan 24 125
iskolazott
hézas 222 | 1,23
Csaladszerkezet Clettarsi ) 23 1,3 7067 | 0,029 | 638
kapcsolatban ¢l
egyedilallé 1,64 1,02
’ ’ atlag alatti 1,69 0,98
Eredmeényesség 4dlag kol 221 | 122 | 24278 |<0001] 644
szerinti csoportok -
atlag feletti 2,53 1,33

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

A sportrendezvényekre vonatkozé utolsé allitas arra kérdezett rd, hogy mennyire
jellemz6 az, hogy az iskola gyakran meghivja 6ket az iskolai sportprogramokra.
Az egyhazi, alapitvanyi iskolakba jar6 tanuldk (2,95), a vidéki alacsony iskolazott
szil6k gyerekeinek iskoldiban a leggyakoribb ez (2,92), illetve a pedagdgus szerint
valamiben vagy altalanossagban kiemelked6 (2,81¢és 2,84), illetve objektive atlag
feletti eredményességli gyerekek nevelsi (3). A legkevésbé jellemz$ ez az 6nkot-
manyzati intézményben tanulé (2,29), a pedagdgus szerinti atlagos (2,51), illetve
atlag alatti eredményességgel jellemezhet6 gyerekek iskoldira (2,29), valamint a va-
rosi homogén diplomas csoportba tartozok véleménye szerint (2,50) (71. tablazat).




71. tablazat. Az iskola altali kezdeményezett sportrendezvényekre valé meghivas atlagai
a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértéker)

Kruskal—

Atlag | Szoras Wallis P N
allami 2,86 | 1,36
/ szakképzési 265 | 124
Fenntarté centrum 32,283 [<0,001|992
egyhazi, alapitvanyi | 2,95 | 1,31
o6nkormanyzati 2,29 | 1,29
varos h/ornogen 256 | 133
diplomas
vidéki heterogén
Sts " diplomas-kozép- 2,76 | 1,35
tatusesoporto foka 14,259 | 0,003 | 993
klaszterei svaros]
svarosi 283 | 135
szakmunkas
Yldek’l alacsonyan 202 13
iskolazott
atlag alatti 2,58 | 1,09
atlagos 2,51 | 1,38
Pedagogus szerinti valamiben
képességcsoportok kiemelkedd 2,81 1,28 9,846 0,020 | 960
altalanosan
kiemelkedd 2,84 1,39
’ ’ ~ |atlag alatti 2,29 1,3
Eredményesség szerin 2, 1l 278 | 13 | 24697 |<0001|°%
csoportok
atlag feletti 3 1,42

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

Az iskolai sportba torténd szuléi bevonddas hattértényezbit vizsgalva azt lathatjuk,
hogy a sportprogramok elsésorban az alacsonyabb tarsadalmi statusy, jellemzGen
szakmunkas végzettségl sziiléket mozgatjak meg, s leginkdbb az érettségit nem
ad6 szakképzé intézményekben gyakoriak. Ennek ellenpélusaként a magasabb
tarsadalmi statuszd, diplomads sziilSk, akiknek gyerekei rendszerint gimnaziumba,
vagy az Oonkormanyzati iskolaba jarnak, ezekre kevésbe nyitottak. Ennek hatteré-
ben az jatszhat szerepet, hogy amennyiben ezeknek a magas statusza sziil6knek
gyerekei sportolnak, nagyobb valdszintiséggel az iskolan kivili intézményes for-
maban teszik ezt. Az egyhazi fenntartast iskolakban jellemz&bbek ezek a progra-
mok, gyakrabban hivjak meg a sziil6ket, s ott nagyobb val6szintséggel is mennek
el. Minden tekintetben a legeredményesebb tanulék sziileire jellemzEbb az iskolai
sportba torténd bevonddas, illetve az iskola részérdl térténé meghivas.







8. Sziilbi k6zosség
s = DEMETER-KARASZI ZSUZSANNA = =

A szul6i részvétel egyik oldala a sziil6k iskolai lathatésagat, a szul6k iskolai alkal-
makon, programokon és tevékenységeken valo megjelenését foglalja magaba (Bryk
& Schneider 2002). Korabbi kutatasi eredményeinkre (Pusztai et al., 2024a; Pusztai
et al. 2024b; Pusztai et al. 2024c¢), valamint esettanulmanyi tapasztalatokra alapoz-
va elmondhatd, hogy bar nem tartozik az iskoldk hivatalos tevékenységei kozé,
hogy szUl6i k6z0sségépits tevékenységeket kezdeményezzenek, mégis szamos in-
tézmény vallalja a feladatot a gyermekek iskolai eredményességének elGsegitése
¢érdekében. Ennck egyik oka, hogy a tarsadalmi egyenlStlenségek iskolarendszer-
beli cs6kkentését célzo oktataspolitika is hangstlyozza a szil6k gyermekeik iskolai
életébe, tanulmanyaikba valé bevonddasanak fontossagat (Epstein, 2010).

8.1. Az iskola sziil6i k6zésségteremts tevékenysége

Az egyes oktatasi intézmények killénb6z6 tevékenységeket szerveznek, melyek
szil6i k6z6sségépits jelleggel birnak, mint példaul csaladi nap, iskolai mulatsag,
jotékonysagi vasar, bal stb., de akar olyan kezdeményezések is megemlithet6k itt,
melyek baratsagos légkorben elGsegitik a szil6k kommunikaciojat, a tapasztalat-
cserét, amelyek tovabba az iskola szamara is hasznosak lehetnek. Azt, hogy a szu-
16k hogyan érzékelik az intézmények tamogatasat a szil6i kozosségépitd tevékeny-
ségekben, hat item segitségével mértiik (75.tablazat).

75 tablazat. Az intézmény altal szervezett sziléi kozosségépitést tamogatd
tevékenységek vizsgalatara vonatkozo itemek

Az iskola igyekszik kiaknazni azt, amiben a szil6k egymasnak és az iskolanak
segiteni tudnak.

Gyermekem iskolajaban vannak olyan rendezvények, amikor a sziil6k baratsagos
légkorben talalkozhatnak egymassal, megoszthatjak tapasztalataikat.

Rendszeresen van arra lehetéség, hogy a sziilSk lassak, mit tud, hogyan szerepel
a gyermekiik.

Gyakran szervez az iskola nyilt napokat, sziill6k szamara nyitott éralatogatasokat.

Gyakran szervez az iskola kifejezetten sziil6knek sz616 rendezvényeket, mint
pl. csaladi nap, iskolai mulatsag, jotékonysagi vasar, bal stb.

Gyakran meghivja az iskola a sziil6ket az iskolai megbeszélésekre.

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023




Megvizsgaltuk a tanulé egyéni és csaladi jellemz6inek Osszefiiggését, az isko-
lai tényezok Gsszefliggését, valamint az eredményességi tényezék Osszefiiggéseit
szubjektiv és objektiv dimenzidkban, hogy megtudjuk, hogy a sziil6k érzékelnek-e
sziléi k6zosségépits iskolai timogatast, valamint, hogy a sziil6i kdzosségépités
mely formaja jar egyiitt nagyobb tanul6i eredményességgel. Eredményeink azt
igazoltak, hogy a tanulé nemétdl és a csaladszerkezettdl fliggetlen, hogy a sziilék
érzékelik-e az iskola timogatasat, kezdeményezését a szUl6i k6z0sségépits tevé-
kenységeket illet6en, a tobbi esetben viszont szignifikans kiillonbségeket talaltunk.
Ezeket a kovetkezokben itemenként mutatjuk be.

Az altalanos iskolai (3,72) és az érettségit nem ado szakképzési (3,72), valamint
az egyhazi szektorhoz tartozoé intézmények (3,75) tanuldinak szilei lesznek azok,
akik ugy érzékelik, hogy az intézmények leginkabb igyekszenek kiaknazni azon te-
vékenységeket, ahol a sziil6k segiteni tudnak egymasnak és az iskolanak egyarant.
Leginkabb jellemz6 még ezen tevékenység a vidéki alacsonyan iskolazott (3,70)
statusu szil6k gyermekeinek intézményeire, amelyek atlag feletti eredményesség-
gel (3,83) rendelkeznek (76 tablazat).

76. tablazat. Az iskola k6z6sségépitd torekvésének érzékelése a hattérvaltozok mentén
(6tfoku skala atlagértékei)

Kruskal—

Atlag | Szoras Wallis p N
altalanos iskola felsé 372 | 123
tagozat
i gimnazium 3,53 | 1,17
Iskolatipus - — — 9,705 10,021 992
érettségit add szakképzés | 3,50 | 1,19
erettst?glt nem ado 372 | 1,05
szakképzés
allami 368 | 1,19
) szakképzési centrum 3,70 | 1,08
Fenntarto — — 17,486 10,001 | 997
egyhazi, alapitvanyi 375 | 1,14
o6nkormanyzati 329 | 1,28

varosi homogén diplomas | 3,42 | 1,22

vidéki heterogén

. 3,601 1,16
; diplomas-kézépfoki : :
Statuscsoportok | IPIOMAsXOACHIOT 16,396 | 0,001 | 998
klaszterei kisvarosi szakmunkas 3,74 | 1,13
Yldekfl alacsonyan 376 | 119
iskolazott
’ ; atlag alatti 3,35 1,34
Eredményesség atlag kériili 363 | 1,14 | 12,051 ]0,002|998
szerinti csoportok
atlag feletti 3,83 | 1,18

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023




A szul6k baratsagos légkorben térténd talalkozasat célzé iskolai rendezvények
tobb hattérvaltozoval is Gsszefliggésbe hozhatok. Leggyakoribb kezdeményezés-
6l az altalanos iskola fels6 tagozatos (3,40), valamint az egyhazi, alapitvanyi (3,51)
intézményekbe jaré tanuldk szilei nyilatkoztak, ahol az eredményességi mutatok
alapjan a legjobb tanulmanyi eredményeket felmutaté csoport elénye erdsithet6
meg (77 tablazat).

77. tablazat. A szil6k baratsdgos légkérben torténd taldlkozasat célzé iskolai
rendezvények a hattérvaltozok mentén (6tfokd skala atlagértékei)

Gyermekem iskolajaban vannak olyan
rendezvények, amikor a sziil6k baratsagos Atlae | Széras Kruskal— N
légkdrben talalkozhatnak egymassal, g Wallis p
megoszthatjak tapasztalataikat.
altalanos iskola felsé 346 1.40
tagozat ’ ’
gimnazium 3,33 1,28
Iskolatipus érettségit adod 3.05 138 10,562 [0,014]985
szakképzés ’ ’
érettségit nem ado 397 131
szakképzés ’ ’
allami 3,39 1,38
) szakképzési centrum 323 1,32
Fenntarto — — 8,921 10,030 {990
egyhazi, alapitvanyi 3,51 1,26
6nkormanyzati 3,15 1,37
atlag alatti 3,04 1,29
Sziil6 szerinti képes- | atlagos 16 | 139 |, 196 100071979
ségcsoportok valamiben kiemelkedd 3,30 | 1,33 ’ ’
atlagosan kiemelked6 3,55 1,34
atlag alatti 2,92 1,25
Pedagogus szerinti atlagos 3,14 1,34 16989 |0.001 1960
képességesoportok | valamiben kiemelkedd 3,36 1,32 ’ ’
altalanosan kiemelkedd 3,56 1,35
’ ’ atlag alatti 2,92 1,35
Bredményesség Mg o kel 336 | 154 | 26,127 |0,000|991
szerinti csoportok :
atlag feletti 3,68 1,28

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

A gyermekek transzparens iskolai el6rehaladasanak biztositasa leginkabb az altala-
nos iskola felsé tagozataban (3,67), az egyhazi vagy alapitvanyi (3,66) intézmények-
ben valosul meg a sziil6k nyilatkozatai alapjan. Eredményeink azt mutatjak, hogy
a kisvarosi szakmunkas (3,59) szil6k gyermekeinek iskolaiban t&bb lehet6séget




biztositanak arra, hogy lassak, mit tud, hogyan szerepel a gyermekiik, de az atlag
feletti objektiv (3,78) és szubjektiv (sziilé: 3,65; pedagdgus: 3,65) eredménnyel ren-
delkez6 diakok konzisztensen tartjak a rangsorban elfoglalt helytiket (78 tablazat).

78. tablazat. A gyermekek iskolai el6rehaladasat bemutaté iskolai rendezvények

a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértékei)

Rendszeresen van arra lehetdség, . Kruskal—
hogy a szill8k lassak, mit tud, Atlag | Sz6tds | orors p | N
.. Wallis
hogyan szerepel a gyermekiik.
altalanos iskola felsé 367 | 124
tagozat
. gimnazium 3,29 | 1,29
Iskolatipus - —— — 21,516 0,000 | 990
érettségit add szakképzés | 3,25 | 1,35
érettségit nem ado 336 | 123
szakképzés
allami 3,51 1,29
) szakképzési centrum 328 | 1,30
Fenntarto — — 18,358 10,000 | 995
egyhazi, alapitvanyi 3,06 | 1,17
onkormanyzati 3,17 | 1,33
varosi homogén diplomids | 3,24 | 1,32
st o Liplomisitapto | 5| 118
FALuSCsOporto il 13,106 | 0,004 | 996
klaszterei kisvarosi szakmunkés 3,59 | 1,28
Yldek’l alacsonyan 352 | 128
iskoldzott
atlag alatti 2,77 | 1,41
ialé inti At 330 | 1,38
S20l6 szerint T - : 2 1 15,654 | 0,001 | 984
képességesoportok | yalamiben kiemelkedd 340 | 1,25
atlagosan kiemelkedd 3,65 | 1,26
atlag alatti 2,88 | 1,19
5 inti |atl 330 | 1,34
P?dago/gus szerinti | @ ﬂgO'S . 19491 [0,000| 964
képességesoportok | yalamiben kiemelkedd 344 | 124
altalanosan kiemelked$ 3,65 | 1,28
’ ) atlag alatti 289 | 1,34
Eredményesség g o lesrili 349 | 124 | 41,265 [0,000(996
szerinti csoportok :
atlag feletti 3,78 | 1,27

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

A sziil6k bardtsagos 1égkorben t6rténd talalkozasat célzé iskolai rendezvények
esetén azt talaltuk, hogy az egyhazi vagy alapitvanyi (3,42) intézményekbe jaro ta-
nuldk, a vidéki alacsonyan iskolazott (3,22) szil6k gyermekeinek iskolaiban a leg-




gyakoribb az, hogy az intézmény nyilt napokat és nyitott éralatogatasokat szervez
a szll6k részére. Leginkabb jellemzé még ezen tevékenységek szervezése az atlag
feletti (3,37), és a szul6 (3,11) szerint is kiemelked6 eredményességgel jellemezhet
csaladok gyermekeinek intézményeire (79 tablazat).

79. tablazat. A szilSk baratsagos légkorben torténd talalkozasat célzé iskolai

rendezvények a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértékei)

Gyakran szervez az iskola nyilt napokat, n , , | Kruskal—
sziil6k szamara nyitott 6ralatogatasokat. Atlag | Sz6rds Wallis p | N
allami 3,00 | 1,41
i szakképzési centrum 3,00 | 1,27
Fenntarté — — 44,158 0,000 {993
egyhazi, alapitvanyi 342 | 1,20
onkormanyzati 2,57 | 1,25
varosi homogén diplomas | 2,83 | 1,33
e
FALUSCSOpOLto POy Torep o 12,832 (0,005 | 994
klaszterei kisvarosi szakmunkas 305 | 1,27
Yldek} alacsonyan 322 | 136
iskolazott
atlag alatti 2,54 | 1,18
ilé inti ké- | atl 2,80 | 1,31
Szul(? szerinti ké a ﬁgO.S : . 9336|0025 982
pességesoportok valamiben kiemelked$ 3,06 | 1,35
atlagosan kiemelked$ 3,11 1,33
atlag alatti 2,55 | 1,11
5 inti |atl 289 | 1,34
Pedagogus szerintd | 204808 : : 10,117 |0,018]962
képességesoportok | valamiben kiemelkedd 3,11 | 1,30
altalanosan kiemelkedd 308 | 1,36
’ ’ atlag alatti 2,76 | 1,30
Bredményesség g el 2,99 | 132 | 17,340 [0,000|994
szerinti csoportok -
atlag feletti 3,37 | 1,39

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

Megvizsgaltuk tovabba, hogy mennyire jellemz6 az, hogy az iskola gyakran szer-
vez kifejezetten sziil6knek sz6l6 rendezvényeket. Eredményeink szerint leggyako-
ribb ez az altalanos iskola felsé tagozatan (3,12), az egyhazi vagy alapitvanyi intéz-
ményekben, illetve a pedagogus szerinti atlag feletti (3,03), és az ugyancsak atlag
feletti (3,18) eredményességgel jellemezhetS gyermekek iskolaiban (80. tablazat).




80. tablazat. Kifejezetten szilSk talalkozasat célzé iskolai rendezvények
a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértéker)

Gyakran szervez az iskola kifejezetten

sziil6knek sz616 rendezvényeket, Atlag | Szoras Kruskal— N
mint pl. csaladi nap, iskolai mulatsag, g Wallis p
jotékonysagi vasar, bal stb.
altalanos iskola felsé 312 | 140
tagozat
) gimnazium 2,75 1,29
Iskolatipus - —— — 19,893 {0,000 | 989
érettségit ado szakképzés | 2,73 | 1,28
érettségit nem ado 262 | 130
szakképzés
allami 3,01 1,36
szakképzési centrum 2,66 1,28
Fenntarto — — 40,234 10,000 | 994
egyhazi, alapitvanyi 3,19 | 1,31
onkormanyzati 2,45 1,30
atlag alatti 2,60 1,21
5 inti At 2,68 | 1,35
Pédago,gus szerinti |2 ag0§ : > > 9943 0,019 963
képességcsoportok | yalamiben kiemelkedd 2,95 1,33
altalanosan kiemelkedd 3,03 | 1,38
) ; atlag alatti 2,63 | 1,32
Eredményesség atlag korili 288 | 131 | 12,913 [0,002|995
szerinti csoportok -
atlag feletti 3,18 | 1,47

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szulék harom orszagban 2023

Végiil, de nem utolsé sorban az intézmény részérdl érkez6 tamogatast a szil6i ko-

z06sség felé megvizsgaltuk abbol a szempontbdl is, hogy a szilék hogyan érzékelik,

milyen gyakran hivija meg Sket az iskola a kiilénb6z6 iskolai megbeszélésekre. Ezt
a fajta szil6i kozOsségi timogatast leginkabb az altalanos iskola felsé tagozatan
(3,33), valamint az egyhazi vagy alapitvanyi (3,39) intézményekbe jaré gyermekek
sziilei érzékelik, akik tobbségében kisvarosi szakmunkas (3,29) statusuak. Az ered-
ményességi tényezOk szubjektiv és objektiv dimenziéi mentén vizsgalodva azon

szil6k szamoltak be szignifikinsan nagyobb timogatasrol, akik gyermekei minden

eredményességi mutaté mentén atlag felettinek bizonyultak (81. tablazat).




81. tablazat. Szul6i részvétel mértéke az iskolai megbeszéléseken a hattérvaltozok
mentén (6tfoku skala atlagértékei)

Gyakran meghivja az iskola a sziilGket Kruskal—

az iskolai megbeszélésekre. Adag | Sz6ras Wallis P N
altalanos iskola felsé 333 | 131
tagozat
gimnazium 3,02 | 1,29
Iskolati ¢ éoit add 15,077 10,002 | 990
skolatipus erettse’glt ,ado 296 1.26 R R
szakképzés
érettségit nem ado6 305 | 136
szakképzés
allami 3,19 | 1,29

szakképzési centrum | 3,01 1,30

Fenntartd — — 18,577 {0,000 | 995
egyhazi, alapitvanyi 3,39 | 1,18
onkormanyzati 2,84 | 1,44
varosi }}omogen 208 | 132
diplomas
) vidéki heterogén
Statuscsoportok diplomas-kézépfoku 323 | 123 g a6 L0025 | 996
klaszterei — - > >
kisvarosi szakmunkds | 3,29 | 1,27
y1dek,1 alacsonyan 314 | 136
iskolazott
atlag alatti 3,00 | 1,11
Szulé szerinti atlagos 2,94 | 1,40

. ) - - 8,069 |0,045]983
képességesoportok valamiben kiemelked6 | 3,12 | 1,28

atlagosan kiemelked6 | 3,30 | 1,29

atlag alatti 2,74 | 1,02
atl 2,92 | 1,36

Pedagogus szerinti 2 ago.s . -

képességcsoportok valamiben kiemelkeds | 3,18 | 1,28 16,269 | 0,001 | 963
altalanosan
kiemelked6 3321 1,30

) ) | atlag alatti 2,75 1,36

ir;:;lg:ggesseg szerinti tlag korli 508 | 127 18379 | 0,000 | 996

atlag feletti 335 | 1,35

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szulék harom orszagban 2023

Osszességében megfigyelhets, hogy az intézmény altal szervezett sziil6i kézos-
ségépitést tamogatd tevékenységek vizsgalatara vonatkozo itemek az iskolai té-
nyez6k, a csaladi statuscsoportok, valamint az eredményességi tényez6k mentén
mutattak szignifikins killénbségeket. Eredményeink alapjan kiemelkedének bi-
zonyul az altalanos iskoldk, valamint az egyhazi szektor intézményeinek elénye
azon tekintetben, hogy a lehet6 legvaltozatosabb mddon és formaban igyekszenek




megteremteni azon tevékenységeket, melyek elésegitik a sztléi kézosségépitést
els6sorban a kifejezetten sziléknek sz0l6 rendezvények, tapasztalatcserék, iskolai
megbeszélések altal.

8.2. A sziil6i kézosségbe valo bekapcsolédas

Nem csupan azt vizsgaltuk meg, hogy az intézmények kezdeményeznek-e szil6i
koz6sségépitd tevékenységeket, hanem arra is kivancsiak voltunk, hogy a sziil6k
milyen intenzitassal vesznek részt a gyermekeik osztalydban szervezett tevékeny-
ségeken.

Az osztalyban rendezett nyilt napon, valamint a szUil6k szamara nyitott 6rala-
togatason valo sziildi részvétel esetén hat valtozé mentén talaltunk szignifikans
kilonbségeket. Az eredményességi valtozok ebben az esetben is meghatarozoé je-
lent6séglinek bizonyultak, ezen felill pedig az iskolatipus, a fenntart6, valamint a
szil6i statuscsoportok is szignifikans kilénbséget mutattak. Az altalanos iskola
felsé tagozataba (3,92), valamint az 6nkormanyzati (3,97) intézményekbe jaré gye-
rekek sztlei, akik vidéki heterogén diplomas-koézépfoku statussal jellemezhetdk,
lesznek azok, akik nyilatkozataik alapjan mindig részt vesznek a gyermekiik oszta-
lyaban rendezett nyilt napon, valamint a sziil6k szamara nyitott 6ralatogatisokon
(82. tablazat).

82 tablazat. A szulSk részvételének intenzitisa az osztalyszint rendezvényeken
a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértékei)

Mindig részt veszek a gyermekiink oszta-
. . . . L .~ | Kruskal—-
lyaban rendezett nyilt napon, sziil6k sza- | Atlag | Szo6ras Wallis P N
mara nyitott 6ralatogatason.
altalanos iskola felsé 302 | 115
tagozat
) gimnazium 3,70 | 1,13
Iskolatipus - —— — 25,666 {0,000 | 994
érettségit ad6 szakképzés | 3,63 | 1,13
érettségit nem ado 332 | 1,20
szakképzés
allami 3,83 | 1,20
i} szakképzési centrum 3,53 | 1,09
Fenntart6 — —— 25,742 10,000| 999
egyhazi, alapitvanyi 3,61 | 1,12
6nkormanyzati 397 | 1,07
varosi k}omogen 385 | 111
diplomas
) vidéki heterogén
Statuscsoportok | gin1omas kzépfoka ST L e 318 {0,000 1000
klaszterei - -
kisvarosi szakmunkas 3,72 | 1,14
Yldek} alacsonyan 350 | 123
iskolazott

( )|
L 134 )



atlag alatti 3,00 | 1,51

ilé inti atl 3,66 1,23
S2iil6 szerint IO ’ ’ 9991 (0,019 987

képességesoportok | valamiben kiemelkedd 3,76 | 1,09

atlagosan kiemelkedd 387 | 1,14

atlag alatti 3,06 | 1,40

4 inti | atl 3,63 | 1,13
Pedagogus szerintd | ACAg0S : 2 120,304 (0,000 967

képességesoportok | valamiben kiemelkedd 379 | 1,10

altalinosan kiemelked6 391 | 1,15

’ ’ atlag alatti 3,47 | 1,31
Eredményesség atlag kériili 375 | 1,10 | 18,086 | 0,00 |1000

szerinti csoportok
atlag feletti 4,03 | 1,12

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

Nemcsak a sziilS, de a szul6tars részévtelének intenzitisara is kivancsiak voltunk.
Megvizsgalva a sztil6tars részvételének intenzitasat a gyermekeik osztalyaban szer-
vezett tevékenységein, Ot valtozo mentén talaltunk szignifikans kilonbségeket.
Az iskolatipus, valamint a statuscsoport hattérvaltozok mutatoi szerint a gimnazi-
umba (3,10) jard gyerekek sziileinek sziilétarsai, akik kisvaros szakmunkas (3,08)
statussal jellemezhet6k, vesznek részt mindig a gyermekitk osztalyaban rendezett
nyilt napon, valamint a sziil6k szamara nyitott 6ralatogatason. Figyelemre méltd
eredmény, hogy az eredményességi valtozok mentén ismét szignifikins kiillonb-
séget talaltunk, a pedagogus (3,09) és szl (3,08) szerint kiemelkedben teljesitd,
valamint atlag feletti objektiv eredményességi mutatéval (3,23) rendelkez6 tanulok
szllei szamoltak be a sztl6tars intenzivebb bevonddasardl (83. tablazat).

83 tablazat. A szilStars részvételének intenzitasa az osztalyszint rendezvényeken

a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértékei)

Sziil6tarsam mindig részt vesz a gyerme-

kiink osztalyaban rendezett nyilt napon, | Atlag | Széras Kt\;sll;ial_ p N
sziil6k szamara nyitott 6ralatogatason. as

altalanos iskola felsé 202 | 133

tagozat

gimnazium 3,10 | 1,22
Iskolat ¢ soit add 12,559 {0,006 | 639
skolatipus erettse}glt,ado 258 | 126 > >

szakképzés

érettségit nem ado6 260 | 118

szakképzés

(135 )




varosi h/ornogen 3,05 133
diplomas
St o |ilomieriintoks | 283 | 117
DLsesoporto kip mAnToRp 13,005 | 0,005 | 644
svarosi 308 | 122
szakmunkas
Yldek} alacsonyan 2,55 134
iskolazott
atlag alatti 1,88 | 1,16
Sl i atlagos 2,55 1,26
zulé szerinti -
képességesoportok vglamlben 5 298 | 1.19 17,387 10,0011 637
kiemelkedd ? ’
atlagosan kiemelked6 | 3,08 | 1,40
atlag alatti 2,21 1,13
atlagos 2,67 | 123
Pedagdgus szerinti valamiben
képességesoportok kiemelkedd 2,97 1,20 13,691 0,003 628
altalanosan
Kiemelkeds 309 | 142
) ; atlag alatti 2,65 | 1,28
Eredményesség atlag koriili 292 | 127 | 10,629 |0,005]| 644
szerinti csoportok -
atlag feletti 323 | 228

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szulék harom orszagban 2023

A szulok részvételének gyakorisaga az iskola altal szervezett rendezvényeken, és
a hattérvaltozokkal valé 6sszefliggés vizsgalata soran hét valtozé mentén talal-
tunk szignifikans kildnbséget. Azon szilok, akik gyermekei altalanos iskola felsé
tagozataba (3,10), valamint egyhazi vagy alapitvanyi (3,21) intézménybe jarnak,
az elmilt 12 hénapban tébbszor vettek részt gyermekiik iskolajaban kifejezetten
szamukra szervezett rendezvényeken mint példaul csaladi napon, iskolai mulatsa-
gon, jotékonysagi vasaron, esetleg balon. Ugyancsak a sziilSi részvétel magasabb
foku intenzitasa mutathaté ki a varosi homogén diplomas (3,08) statusu szilok
esetén, akik egyedilallok (3,06), valamint akik gyermekei a szubjektiv (szul6: 3,07;
pedagogus: 3,11), valamint az objektiv (3,41) eredményességi mutatdk alapjan is
kiemelked6 eredményeket tudnak felmutatni (84. tablazat).




84 tablazat. A szul6k részvételének intenzitasa az iskolai szintd rendezvényeken

a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértéker)

Az elmult 12 hénapban t6bbsz6r vettem
részt gyermekem iskoldjaban kifejezetten

sziil6knek szervezett rendezvényeken, Atlag | Szoras Krusk'a = p N
. L qs . . . Wallis
mint pl. csaladi nap, iskolai mulatsag,
jotékonysagi vasar, bal stb.
altalanos iskola felsé 310 | 1,39
tagozat
gimnazium 2,93 1,26
Iskolati 6 éoit add 14,283 10,003 | 990
skolatipus érettségit ’ado 262 | 125 > )
szakképzés
erettsefglt nem adé 287 | 136
szakképzés
allami 298 | 1,35
) szakképzési centrum 2,45 | 1,15
Fenntarto — — 32,001 {0,000 | 995
egyhazi, alapitvanyi 321 | 1,29
6nkormanyzati 3,00 | 1,36
varos h/omogen 308 | 135
diplomas
} vidéki heterogén
Statuscsgportok diplomés-kézépfoka 2,88 | 1,25 7911 | 0,048 | 996
klaszterei X - .
kisvarosi szakmunkas 3,00 | 1,31
V,1dek1 alacsonyan isko- 279 | 135
lazott
hézas 297 | 1,34
Csaladszerkezet élettarsi kapcsolatban él | 2,62 | 1,27 6,229 10,044 | 987
egyedilalld 3,06 | 1,28
atlag alatti 2,54 | 1,29
ulé inti atl 2,70 1,32
S2Ul6 szerint e R ’ 10,529 | 0,015 983
képességesoportok | valamiben kiemelkedd 2,98 1,29
atlagosan kiemelked$ 3,07 | 1,37
atlag alatti 232 | 1,26
4 inti |atl 2,73 1,28
P?dago,gus szerinti |4 agO'S . > > 20220 10,000 | 964
képességesoportok | valamiben kiemelkedé | 3,02 | 1,29
altalinosan kiemelkedd | 3,11 1,38
’ ’ atlag alatti 2,51 1,29
Bredményesség — Fa o lorill 295 | 131 | 36,131 |0,000| 996
szerinti csoportok :
atlag feletti 341 | 131

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023




A szulbtars részvételének intenzitasara vonatkozéan 6t valtozéban talaltunk szig-
nifikans kilonbséget. Azok, akik éltalanos iskola fels6 tagozatan (2,65) tanuld
gyermekek szileinek szil6tarsai. Azok, akik varosi homogén diplomas (2,67) sta-
tustak, és hazastarsi (2,59) kapcsolatban élnek. Tovabbd azok, akiknek gyerme-
kei a szubjektiv szil6i (2,73), valamint az objektiv (2,95) eredményességi mutatok
alapjan is kiemelkedd eredményeket tudnak felmutatni, az elmult 12 hénapban,
tobbszor vettek részt gyermekiik iskolajaban, kifejezetten szamukra szervezett
rendezvényeken (85. tablazat).

85. tablazat. A szulGtars részvételének intenzitdsa az iskolai szintd rendezvényeken
a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértéker)

Az elmult 12 hénapban sziilGtarsam
tobbszor vett részt gyermekem iskolajaban | Kruskal—
kifejezetten sziilknek szervezett rendez- |Atlag | Szoras VS P N
i . . 1 . . Wallis
vényeken, mint pl. csaladi nap, iskolai
mulatsag, jotékonysagi vasar, bal stb.
altalanos iskola fels 265 | 138
tagozat
gimnazium 2,58 1,25
Tskolati] é éoit add 8,295 0,040 | 638
skolatipus érettségit ,ado 220 | 121 ) >
szakképzés
erettscfglt nem adé 233 | 126
szakképzés
varosi l}omogen 267 | 136
diplomas
, vidéki heterogén
Statuscsqportok dlplomés_kozépfokﬁ 2329 1>22 9,081 0,028 643
klaszterei — -
kisvarosi szakmunkds 2,65 | 125
Yldek’l alacsonyan 245 | 135
iskolazott
hazas 259 | 132
Csalddszerkezet élettarsi kapcsolatban ¢l | 2,21 1,16 6,434 10,040 | 637
egyedulallé 2,07 | 1,15
atlag alatti 1,44 | 0,72
g . 4tl 233 | 1,29
Sz szerinti B ___ R R : 12,343 | 0,006 | 636
képességesoportok | valamiben kiemelkedd 253 | 1,21
atlagosan kiemelked6 2,73 | 1,45
) ; atlag alatti 2,11 1,20
Eredményesség atlag korili 2,54 | 1,29 | 21,276 |0,000| 643
szerinti csoportok :
atlag feletti 295 | 1,36

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023




8.3. A sziil6 és a sziil6tars kommunikaciéjanak
intenzitasa mas sziil6kkel

Epstein (2010) a sziil6knek a gyermek iskolai teljesitményre haté magatartasat
tobbdimenzids jelenségként irja le, melynek egyik kiemelked$ dimenzidja a kom-
munikacié. Nemcsupan a pedagogus-szilé kommunikacié lehet eredményességet
elGsegito tényezs, de akar a szil6-szulé kommunikaci6 is iskolai eredményességet,
akar beagyazodast el6segitd tényezé is lehet. Megvizsgaltuk tehat a szil6 és a szu-
l6tars mas szil6kkel valé kommunikaciéjanak intenzitasat.

A nevelési és oktatasi kérdésekrdl mas sztil6kkel valé beszélgetés tekintetében
6t valtoz6 mentén taldltunk szignifikans kilonbséget. Az iskolatipus és a status-
csoport szerinti 6sszehasonlitdsban az érettségit ad6 szakképzésben (3,51) tanul6
gyerekek sztlei, akik tobbségében vidéki heterogén diplomas-kdzépfoku statusi-
ak, beszélgetnek a leggyakrabban mas sziil6kkel nevelési és oktatasi kérdésekrdl.
A tovabbi hattérvaltozok vizsgalata esetén elmondhatd, hogy az atlag feletti ered-
ményességl gyermeket nevel6 csaladok esetén gyakoribb a mas sziilékkel torténd
kommunikacio, akar objektive mérjik (3,58), akar a pedagdgus (3,44), akar a szilé
(3,45) értékelése alapjan itéljik meg a tanulmanyi teljesitményt (86.tablazat).

86. tablazat. A szil6i k6z6sség nevelési, oktatasi kérdésekben folytatott beszélgetéseiben
valo részvétel a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértékei)

Kruskal—

Gyakran beszélgetek mas sziil6kkel ‘ .
nevelési, oktatasi kérdésekrol. Atlag| Szérds |\ "y | PO N
altalanos iskola felsé 345 1,08
tagozat
gimnazium 3,32 | 1,06
Iskolatipus érettségit ads ss1 | 100 | 10102 (0011992
szakképzés
erettsc?glt,nem ado 304 | 120
szakképzés
varosi bomogen 3,49 1,05
diplomas
Stétuscsoportok Zi(;le?ml’;zfii(:)zgéepr}okl’l 3,54 0’94
Kasgtere] ovaros 13,401 |0,004|998
isvarosi ’ 332 | 143
szakmunkas
.Vldek,l alacsonyan 316 | 120
iskolazott
atlag alatti 2,77 | 1,37
al6 inti Atl 3,20 | 1,18
Sz4l6 szerinti aTag0s ’ ’ 95582 |0,022|984
képességcsoportok valamiben kiemelked6 342 | 1,03
atlagosan kiemelked6 345 | 1,13




atlag alatti 2,71 1,23

5 inti ké- | atl 335 | 1,07
Pedagogus szerinti ké- |2 agO.S : ) > 13,530 |0,004|964

pességesoportok valamiben kiemelkedé | 3,42 | 1,07

altalanosan kiemelkedé | 3,44 | 1,10

’ ’ atlag alatti 3,21 1,16
Bredményességsze- 2 o korill 337 | 1,08 | 10,656 [0,005]998

rinti csoportok -
atlag feletti 3,58 | 1,13

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sztl6k harom orszagban 2023

A szul6tarsi kommunikacié mértékét tekintve mar sokkal kevesebb valtozé men-
tén mutat szignifikans Osszefliggést, mint korabban azt a kérdéivet kitoltd sziilé
esetén tapasztalhattuk. A szul6tars, mas sziil6kkel valé kommunikaciéjanak inten-
zitasa tekintetében csupan az eredményességi valtozok mentén talaltunk szignifi-
kans kilonbséget (87. tablazat).

87. tablazat. A valaszadé sziilének a sziil6i k6z6sség nevelési, oktatasi kérdésekben
folytatott beszélgetéseiben val6 részvétele a hattérvaltozok mentén
(6tfoka skala atlagértékei)

SzulGtarsam gyakran beszélget mas Kruskal—

szuilGkkel nevelési, oktatasi kérdésekril. Atlag | Sz6ras Wallis p N
atlag alatti 1,88 | 1,16
Szilé szerinti atlagos 245 | 1,28

. ) - - 13,555 |0,004| 636
képességcsoportok valamiben kiemelked6 | 2,80 | 1,19

atlagosan kiemelked$ 2,90 | 1,31
atlag alatti 2,31 1,33
Pedagdgus szerinti atlagos 254 | 1,28
képességesoportok valamiben kiemelked6 | 2,83 | 1,23
altalinosan kiemelked$ | 2,88 | 1,24

9,270 10,026 | 627

’ ; atlag alatti 2,35 | 1,21
Eredményesseg dlag koral 275 | 124 | 23788 |0,000| 643
szerinti csoportok -
atlag feletti 3,17 | 1,18

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

Osszességében elmondhatjuk, hogy a sziil6i kézdsségteremtés 12 iteme koziil 6 az
iskola k6z0sségteremto aktivitasaval, a masik 6 item pedig a sziil6k iskolai k6z6ssé-
gl kapcsolatteremtésre valo hajlanddsagaval foglalkozik. Eredményeink azt igazol-
tak, hogy a tanulé nemétdl fiiggetlen, hogy a sziil6k érzékelik-e az iskola tamoga-
tasat, kezdeményezését a szilSi k6zosségépits tevékenységeket illetGen, tovabba,
hogy a szil6k hajlandésagot mutatnak-e az iskolai aktivitas tekintetében. A t6bbi
hattérvaltozo esetén viszont szignifikans kiilonbségeket taldltunk. A csalddszerke-
zet a 12 sziil6é1 kozosségteremtés itemei kozil két itemmel volt szignifikans, és mig




a szul6k részvételének intenzitisa az iskola altal szervezett rendezvényeken item
esetében az egyedulallok, addig a sztl6tars részvételének intenzitasa az iskola altal
szervezett rendezvényeken item esetében a hazasok el6nyét mutatta. A csaladi sta-
tus a 12 item koziil, az itemek haromnegyedével, 9 itemmel mutatott szignifikans
kapcsolatot és igen valtozatos képet mutatott, ugyanis a négy statuscsoport egyen-
16 aranyu el6nyét mutatta, ami azt jelenti, hogy a kiilénb6z6 statuscsoportok ha-
sonld intenzitassal vesznek részt a kbzosségteremtd tevékenységeken, de a maguk
modjan. Tovabba hasonléan érzékelik az iskola tamogatasat a sziiléi k6zosségépité
tevékenységeket illetben. Ami az iskolatipust illeti, a 12 szil6i k6zosségteremtés
item koziil 10 itemmel mutatott szignifikans kapcsolatot. Eredményeink igazoljak,
hogy jelentSs az iskolai szintek kiilonbsége, és ezek kozil leginkabb az altalanos
iskola emelkedik ki. Az iskolafenntarté a 12 sziil6i kézosségteremtés item kozil
8 itemmel mutatott szignifikans kapcsolatot, leginkabb az iskola k6z0sségteremt6
aktivitasara vonatkozo itemekkel, és egyértelmlien az egyhazi fenntartd elényét
mutatta a tovabbi harom tipussal szemben. Az objektiv eredményességi mutatd
a 12 szUl6i kozosségteremtés item kozill mind a 12 itemmel szignifikans kapcso-
latot mutatott, és egyértelmien, minden esetben, az atlag feletti eredményességi
csoportok elényét mutatta, mely eredmény alapjan elmondhaté, hogy minél ered-
ményesebb egy tanuld, annal inkabb jellemz8, hogy a szil6k érzékelik az isko-
la tAmogatasat a szUl6i k6z0sségépits tevékenységeket illetéen, tovabba, hogy a
szil6k hajlandésagot mutatnak-e az iskolai aktivitas tekintetében. Végil, de nem
utols6 sorban a gyermek képességeirdl alkotott, szubjektiv (szil6i és pedagdgusi
itélet) eredményességi mutatok a 12 item kozil 10 itemmel mutattak szignifikans
kapcsolatot, és egyértelmtien minden esetben az atlagosan kiemelked$ csoport
elényét mutattak.







9. A sziil6i bevonodast akadalyozé tényez6k

9.1. Altalanos tapasztalatok a bevonédas akadalyairél
= = HRABECZY ANETT = =

Az iskolai szintd sziiléi bevonodast szamos korabbi kutatas vizsgalta tobbféle as-
pektusbol. Vizsgaltak tobbek kozott a gyermek eredményességére gyakorolt po-
zitiv hatasat, a bevonodast elGsegité lehetGségeket, valamint az iskolai részvétel
jellemz6it és gyakorisagat (Epstein 1987a, Epstein 1987b, Lareau 2002, Fite et al.
2014, Patk et al. 2017, Reparaz és Sotés-Elizalde 2019). Emellett szamos kutatas
kimutatta a pozitiv hatdsat annak, ha az iskola-k6z6sség-csalad harmasa azonos
értékrend mentén, Osszefogasban tevékenykedik a gyermek érdekében (Epstein
1987b). Arrél azonban elenyészé informaci6 all rendelkezésiinkre, hogy e harmo-
nikus egytttmikoédésnek a hianya milyen formakat 6lthet, milyen negativ attit(i-
dok, ismerethianybdl fakadd félelmek jelenhetnek meg a szilSk részérdl, melyek
hatraltatjak iskolai bevonddasukat és a pedagogusokkal valé kapcesolat kialakitasat.
A szakirodalom ilyen hatraltaté tényezSként tartja szamon a kommunikacios, kul-
turalis és identitasbol eredd, valamint a szervezeti akadalyokat (Bailey 2017), me-
lyek feloldasaban, enyhitésében a kommunikacié mennyiségi és minéségi névelése
bizonyult mérvadonak a szakirodalom alapjan, killénésen akkor, ha a szakemberek
a sziil6t a kompetencia érzésével felruhazva teret engednek a szil6i visszajelzések
és elvarasok kinyilvanitasanak (Koltéi et al. 2019, LaRocque et al. 2011). Minderre
azért kiemelten fontos hangsulyt fektetni, mert a korabbi kutatisok eredmé-
nyei alapjan ugyan jellemz6, hogy a szakemberek a sziiléi érdekl6dés hianyaként
aposztrofaljak az alacsony szintl részvételt, helyette azonban a legtobb esetben a
szegénység ¢s a kulturalis, valamint tarsadalmi elszigeteltség kihfvasai, a tarsadalmi
téke hidnya, valamint az alacsony sziil61 iskolai végzettség all a hattérben (Mestry
és Grober 2007, Griffin és Galassi 2010, LaRocque et al. 2011). Ez utobbi pedig
gyakorta magaval hozza a szil6k ismereteinek hidnyat az iskolai szabalyokrol, az
iskola és az ott dolgoz6 szakemberek iranti bizalom hidnyat, valamint a sziilék
sajat negativ gyermekkori iskolai tapasztalataibol fakadé elutasitast és félelmeket
(Mestry és Grober 2007, Griffin és Galassi 2010). Mindezek okan ebben a fejezet-
ben azt vizsgaljuk, hogy a hattérvaltozék mentén mi jellemzi azon valaszaddkat,
akik esetében az iskolai bevonddas és a pedagégusokkal valé pozitiv kapesolat a
fent emlitett negativ attitddok és félelmek kdvetkeztében nem jon 1étre maradékta-
lanul. Ennek vizsgalata érdekében arra vonatkozé kérdések keriiltek bevonasra az
elemzésbe, hogy a kitdltd sziilSk és szilStarsaik kényelmetlentl érzik-e magukat
iskolai helyzetekben, kiilénb6z6 iskolai szakemberek korében, értik-e és tudnak-e
segiteni gyermekitknek a hazifeladat, valamint egyéb iskolaban felmertlé problé-
mak megoldasaban, valamint, hogy bizonytalannak érzik-e magukat a tekintetben,




hogy sziloként milyen jogok illetik meg Sket gyermekiik iskoldjaban. E kérdések
tekintetében a valaszadok 1-t6l 5-ig terjedd skalan értékelték, hogy milyen mérték-
ben értenek egyet az egyes allitasokkal (1 — egyaltalan nem ért egyet, 5 — teljesen
egyetért).

A hatraltat6 tényezbk és a demografiai, tarsadalmi és iskolai hattér
kapcsolata

Els6ként vizsgalatra kertlt, hogy az egyes negativ tényezék milyen Gsszefliggés-
ben allnak a valaszadé gyermekének nemével. E tekintetben csupan egy esetben
tapasztaltunk szignifikans eltérést, melyet a 88. tablazat szemléltet.

88. tablazat. A bevonddast hatraltatd szil6i tényezok gyakorisiga nemenként
(6tfoka skala atlagértékei)

. . Mann—
Atlag | Szoéras Whitney U P N
A gyermekem jelenlegi tanaraval | fiyy 1,9103 | 1,08142
val6 beszélgetés mindig kissé ; 112812,5 | 0,035 | 991
kényelmetlentl érint. liny | 1,7817 | 1,0299

Az 88. tablazat alapjan lathat6, hogy a fidgyermeket nevel$ valaszadokra jellem-
26 leginkabb, hogy kényelmetlentl érzik magukat a gyermek tanaraival val6 be-
szélgetés kozben. A korabbi kutatasok ravilagitottak, hogy a férfiak az oktatasban
hatranyban vannak, alacsonyabb szint eredményesség tapasztalhaté a fiu tanulok
esetében a lany tanuldkkal szemben, emellett nagyobb aranyban szamolnak be a
fit tanulok esetében magatartast érinté problémakrol — melynek hatterében all,
hogy az iskola kévetelmény- és normarendszeréhez kénnyebben igazodnak a lany
tanulok (Fényes 2009, Mickelson 1989). VélhetGen e tényezSk allhatnak annak
hatterében, hogy a fidgyermeket nevel$ szil6k gyakrabban éreznek kényelmet-
lenséget a gyermek tanaraival val6 beszélgetések soran, melyek a korabbi eredmé-
nyek alapjan gyakrabban érinthetnek negativ eseményeket. A kovetkezékben azt
vizsgaltuk, a kiilonbo6z6 iskolatipusokban tanulé gyermekek sztlei k6z6tt milyen

mértékben jelennek meg az altalunk vizsgalt negativ tényez6k kozotti eltérések
(89. tablazat)




89. tablazat. A bevonddast hatraltat6 sziilSi tényezSk gyakorisaga iskolatipusonként
(6tfoku skala atlagértékei)

Kruskal—

ado szakképzés

Atlag | Szoras Wallis P N
altalanos iskola
] ) felsé tagozat L7775 1,04407
A gyermekem jelenlegi o i iim | 1,8564 | 1,07214
tanaraval val6 beszélgetés it 2dd 11.058 | 0011 991
mindig kissé kényelmet- ereitlie/glt 240 11,8527 1,06874 ’ ’
lenul érint. s’za ?p.zes
CIEUSCRIt ACM | 5 1143 | 1,00062
ado szakképzés | 7 ’
altalanos iskola 22019 1 1.11338
felsé tagozat ’ ’
Nem értem a hazi felada- | gimnazium 248821 1,13925
tokat, amelyeket hazahoz érettségit ado 22,623 | <0,001 (992
gyermekem az iskolabol. | szakképzés 2,5504 | 1,17235
érettségit nem 26901 | 1.06357
ad6 szakképzés | 7 ’
altalanos iskola 17244 | 1.00835
Nagyon kellemetlentl felsS tagozat ’ ’
érzem magam, ha a gyer- | gimndzium 1,8586 | 1,06774
mekem iskoldjanak igaz- érettségit add 11,276 0,01 {991
gatéjaval, intézményveze- | szakképzés 1,8906 | 1,06656
t6jével kell beszélnem. érettségit nem 20704 | 1.08659
ad6 szakképzés | 7 ’
altalanos iskola 19438 | 111111
Ha a gyermekemnek fels6 tagozat ’ ’
gondjai lennének az isko- | gimnazium 2,0783 | 1,17528
laban, akkor nem tudnim, | érettségit ad6 8,025 0,045 {992
hogyan kérjek specialis szakképzés 2,000011,10397
segitséget szamara. érettségit nem 23380 | 1.24147
ado szakképzés | 7 ’
altalanos iskola 17341 11.01820
felsé tagozat ’ ’
Nagyon kellemetleniil gimnizium 1,7885 | 1,09002
érzem magam a szuléi érettségit add 11,745 0,008 {995
értekezleten. szakképzés 1,9769 11,20378
érettsegit nem 1) 55781 1,02052
adé szakképzés | ™ ’
altalanos iskola
) felsé tagozat 2,2804 | 1,25120
Szul6tarsam nem érti —
a hazi feladatokat, gimnizium 2,430311,07616
: - it ado 8,256 0,041 |639
amelyeket hazahoz CIettsegit ado | 5 5g33 |1 21445
gyermekiink az iskolabdl. szakképzés ’ ’
érettségit nem 25758 | 96922

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023




A 89. tablazat eredményeit szemlélve kirajzolédé tendencia, hogy a legkevéshé az
altalanos iskola felsé tagozataban tanuld gyermekek sztlei éreznek kellemetlensé-
get, negativ attitGdot az iskolai részvétellel kapcsolatban, és a legnagyobb aranyban
e problémak az érettségit nem adé szakképzésben tanulé gyermekek sziilei koré-
ben tapasztalhatok. Utobbi esetben pedig kiugré értékek azoknal a tényez&knél
lathaték, melyek az iskolaban dolgozé szakemberekkel valé kapcsolattartassal all-
nak Osszefuggésben (gyermek tanaraival, intézményvezetSjével valé beszélgetés,
szakembert6l valo segitségkérés). Ez alol kivételt képez az eredmények alapjan a
szillétars szamara a hazifeladatok megértése, e tényezé ugyanis az érettségit ado
szakképzésbe jaré gyermekek sziilei esetében fordul el6 a legmagasabb aranyban.
Az eredmények mégott allhat egyfelSl az altalanos iskolai légkdr kézvetlenebb,
sziléi bevonddast gyakrabban szorgalmazo gyakorlata a kézépfoka intézmények-
hez képest. MasfelSl azonban a kézépfoka intézmények esetében iskolatipuson-
ként jelentésen megoszlanak a didkok tarsadalmi status, sziil6i iskolai végzettség
szempontjabol, igy mig a magasabb statusu és magasabb iskolai végzettségl szi-
16k gyermekei tanulnak gimnaziumokban, az alacsonyabb statusu és iskolai vég-
zettségl szul6k gyermekei az érettségit nem add szakképz6 intézményekben —
mely valasztas mogott jellemzben a tarsadalmi status atorokitése vagy a felfelé vald
tarsadalmi mobilitasra valo térekvés all (Tédor 2020b). E tényez6 magyarazatul
szolgalhat a szil6tars szamara nehézséget okozo hazifeladat esetében, az érettségit
ado6 szakképzésben tanuld gyermeket nevel$ valaszadok magasabb értékeire is.
A mintaban szerepl$ valaszadok tObbsége ugyanis n6, s az utobbi évtizedekben a
n6k magasabb iskolai végzettsége jellemzé a férfiakéhoz képest (Fényes 2009). Az
érettségit ado, valamivel magasabb presztizst intézményben tanul6 gyermek édes-
apjanak, aki a valaszadohoz képest feltehet6en alacsonyabb iskolai végzettségd,
nehézséget okoz a gyermek hazifeladatinak megértése, mikézben ugy lattuk, hogy
a nehéz feladatok megoldasa sok esetben apai feladat. Mindezek utan azt vizsgal-
tuk, hogy a statuscsoportok mentén milyen mértékben jelennek meg az altalunk
vizsgalt akadalyok a sziil6i bevonodas tekintetében (90. tablazat).

90. tablazat. A bevonddast hatraltaté sziil6i tényez6k gyakorisaga a statuscsoport
klaszterek mentén (6tfoku skala atlagértékei)

Kruskal—

Atlag | Szoras Wallis P N
‘é?;f;l};‘;m"gen 1,7187| 97533
A gyermekem jelen- | ——— -
1€g1 tanaraval Valé Vl.dekl }}etelff)g,en . 11,6989 | ,94124
beszélgetés mindig | diplomas-kozépfoka 14,446 | 0,002 | 997
kissé kényelmetlentl |kisvarosi
érint. szakmunkis 1,9677(1,11983

vidéki alacsonyan

. , 1,97971,13371
iskolazott




Nem értem a hazi
feladatokat, amelye-

varosi homogén

diplomas

2,1196

1,05296

vidéki heterogén
diplomas-k&zépfoku

2,1751

1,10672

ket hazahoz gyerme- | kisvarosi 51,87 | <0,001 | 998
kem aziskolabdl. | szakmunkas 2,641111,15772

ivslelz,:zf;“onym 2,6680|1,13119

Zl'f‘rf“ homogén 1 es1 | 94021
Nagyon kellemetle- 'plomas
nul érzem magam, ha Vi.déki heterogén 1.6949|1.02116
a gyermekem iskola- chplomés—kozépfokli > >
janak igazgatojaval, | kisvarosi 21,295 1 <0,0011 997
intézményvezetdiével | szakmunkas 1,8831|1,07155
kell beszélnem. vidéki alacsonyan

iskolézott 2,044911,13893

gf‘rf“ homogén 1,9543|1,13912
Ha a gyermekemnek lplomas
gondjai lennének vidéki heterogén 1.9040 | 1.09068
az iskolaban, akkor |diplomés-kézépfoku | = ’
nem tudnam, hogyan | kisvirosi 13,928 | 0,003 | 998
kérjek specialis segit- | szakmunkas 2,020211,12781
séget szamara. L

ivsfsng?tcsonyan 22561 [1,20689

E?;f;in};:m"gen 1,6433| ,95024

vidéki heterogén
N“ag,yon kellemetle- diplomas-kézépfoka 1,6780 ,93737
nil ézem magam |- — 19,962 | <0,001 | 1001
a szul6i értekezleten. szsaii;?lsrikés 1,8952 | 1,10808

ivsfsngf‘t“onyan 2,0444(1,24769

z?;f;};‘s)m"gen 2,33441,28489
Bizonytalan vagyok [ 141 heterood

> gén

al?ban, hogy §zulo— diplomés-kozépfokd 2,23161,12690
ként milyen jogok Kisvarosi 22,835 | <0,001 | 996
illetnek meg a gyer- | <ISVATOS! 2,5484(1,21964
mekem iskol4jiban. szakmunkas

vidéki alacsonyan 27469 1,29992

iskolazott




z?;f;ln};:mogen 2,37891,25283

SzulStarsam bizony- |77 )
27707 | vidéki heterogén

tal'an, h(?gy SZgloant diplomas-kézépfoku 2,56621,21535
milyen jogok illetik — 8,932 0,03 645
meg a gyermek isko- | KISVATOSI 2,5253 [1,20878
lajban. szakmunkas > >

;;fgngi‘tcsonym 2,8105 [ 1,26571

—_ homogén 1 8465 | 1,08349
SzulGtarsamat ?p or.nas
midglioiic. sk e )1
nye metienul erin -
a gyermek jelenlegi | kisvarosi 9,305 0,026 | 641
tanaraval valé beszél- | szakmunkas 1,955411,07622
getés. Ay

;’Sfjngicsonym 2,1915|1,23808

g?;?j;n};‘:mogen 2,0392|1,06410
SzulGtarsam nem érti [ _. .- ;

déki het

ahivi feladatokat, | givlomas Eemepfokd | 24779 | 114158
amelyeket hazahoz svaros] 44858 | <0,001 | 644
gyermekiink az isko- szjlifl?lsrllkés 2,6456(1,17877
1abél.

vidéki alacsonyan

iskolazott 2,8316(1,19086

i homogén | 6706 | 1,09172
Sziil6tarsam kelle- 1plomas
metleniil érzi magat, |vidéki heterogén 19559 1.08093
ha a gyermekiink diplomas-kézépfoka | 2 ’
iskolajanak igazgato- | kisvarosi 9,338 0,025 | 643
javal, intézményveze- | szakmunkas 2,00001,16575
t6jével kell beszélnie. [_. 37~

ivsfsgziljfsonyan 2,2421|1,17343

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

A 90. tablazat alapjan lathato, hogy a tarsadalmi status valoban Osszefiiggést mutat
a szul6i bevonddas el6tt akadalyokat képezd tényezdkkel a sziilék bevallasa alap-
jan. Az iskolatipushoz hasonléan e tekintetben is azt a tendenciat rajzoljak ki az
adatok, hogy minél alacsonyabb a valaszad6 csaladjanak tarsadalmi statusa, 6 maga
¢és sztl6tarsa annal nagyobb mértékben érzékel olyan tényezSket, melyek akada-
lyozzak 6t az iskolai szintl bevonddasban. A statuscsoportok kozétti legnagyobb
eltérés ez esetben is az iskolaigazgatdval vald beszélgetés és a hazifeladat megértése
esetén tapasztalhaté (kilonosen a szulétars esetében), s szintén jelentésen eltérnek
az egyes statuscsoportok abban, hogy mennyire bizonytalanok az Sket megilleté
jogok tekintetében. Utébbi, valamint a gyermek érdekében torténd segitségkérés




tekintetében a legkevésbé a vidéki heterogén diplomas-kbzépfoku statuscsoport
érzékeli a nehézségeket, mely mogott allhat a kisteleptilési iskolak szintén kozvetle-
nebb, csaladiasabb légkore, s az e telepiilésekre jellemzé szorosabb kapcsolathalo,
ahol az informaciéaramlas és a segitség kénnyebben jut el az arra raszorulékhoz.
Az alacsonyabb végzettségl, alacsonyabb tarsadalmi statusu szil6k bevonodasa
esetében azonban a szakirodalom alapjan alapvetSen alacsonyabb mértékd az isko-
lai bevonodas, mely mogott allhat az alacsonyabb szintl tarsadalmi téke, a sziilék
sajat magukba vetett hite és alacsony fokd kompetenciaérzete, valamint a sajat
iskolas éveikbdl hozott negativ tapasztalatok a pedagdgusok és a tanulas tekinteté-
ben (Nechyba et al. 1999, Kohl et al. 2000, Wang et al. 2016, Camacho-Thompson
et al. 2016). A kudarcélményt az iskolahoz tarsitva pedig megné annak az esélye,
hogy a gyermekiik tanulmanyai soran is hatraltatjak a negativ érzésck a sziiléket a
pedagogusokkal valo kapcsolat kialakitisaban. E szil6k szamara tovabba gyakran
ijesztének bizonyul az iskola szamukra tudomanyos, akadémiai nyelvhasznalata,
melyet nehezen értenek, s ennek hatasara kényelmetlenné valhat szamukra az in-
tézményvezetOkkel, pedagogusokkal és egyéb iskolai szakemberekkel valé kom-
munikacié (LaRocque et al. 2011).

A gyermek képességének megitélése és a sziil6k iskolai
bevonodasa el6tti akadalyok kapcsolata

A kovetkezokben azt vizsgaltuk, hogy a gyermek képességeinek sziil6k és peda-
gogusok altali megitélése, valamint a gyermek eredményességi mutatdja milyen
Osszetiiggésben all a szul6k altal tapasztalt hatraltaté tényezékkel. Elséként a hat-
térvaltozok a gyermekek szileik altal megitélt képességesoportjaval kertiltek Osz-
szevetésre, melynek eredményeit a 91. tablazat szemlélteti.

91. tablazat. A bevonodast hatraltaté sziiléi tényezok gyakorisaga a gyermekek szilok
altal megitélt képességesoportjai mentén (6tfoku skala atlagértékei)
Kruskal—

Atlag | Széras Wallis P N

atlag alatti 2,3636 | 1,13580

A gyermekem jelenlegi atlagos 2,0321 | 1,08014
tanaraval val6 beszélgetés | valamiben
mindig kissé kényelmetleniil | kiemelkedé

1,8735| 1,05484 | 25,696 |<0,001| 984

érint. altalanosan
Kiemelkeds 1,6667 | 1,01604
itlag alatti 2,8636 | 1,32001

atlagos 2,5871 | 1,07985

Nem értem a hazi felada- Jamib
tokat, amelyeket hazahoz | VAATIPCN 1) 454511 11644 | 26,187 | <0,001 | 985

gyermekem az iskolabol. kiemelkedd
altalinosan

kiemelkedd

2,1556 | 1,15808




atlag alatti 2,3182 { 1,46015
Nagyon keller}zletlenul ér- atlagos 1,9936 | 1,06859
zem magam, ha a gyerme- -
kem iskoldjanak igazgato- | VAIAmiben 1y oyt neagg | 21,86 | <0,001| 984
javal, intézményvezetsjével | Kemelkedd
kell beszélnem. altalanosan
L | 1,6267 | 94707
atlag alatti 2,0000 | 1,27242
Ha a gyermekemnek gond- [7,,5 21548 | 1,13471
jai lennének az iskoldban, -
akkor nem tudnim, hogyan | VAamiben 1) g0 01 16709 | 10,719 | 0,013 | 985
kérjek specialis segitséget kiemelked6 ’ ’
szamara. altalanosan
b e [ 1,837 1,10895
atlag alatti 2,5000 | 1,62569
atl 2,0382 | 1,13728
Nagyon kellemetlendl ér- 2 ago.s
zem magam a szil6i érte- Eiﬁﬁzgo 18123 1,03327 | 25195 |<0,001 | 987
kezleten.
Eﬁ;ﬁiﬁ; 1,6457 | 1,04244
atlag alatti 3,2222 | 1,56347
atl 2,3021 | 1,28243
Sziilétarsam kellemetlenil ago.s : :
érzi magat a sziilGi értekez- Zlai;n:ulzggo 21562 | 123195 | 12,009 | 0007 | 637
leten.
altalanosan
Kiemelkedd 1,9648 | 1,22424
atlag alatti 3,5556 | 1,01379
SzilStarsam bizonytalan, atlagos 2,6667 | 1,26213
hoov sziléként milven o -
gol ilerik meg 4 gyermek yaamiven 125749 | 123224 14,144 | 0,003 | 638
iskol4jiban. altalanosan
Lt 12,3116 | 1,22409
atlag alatd | 2,778 | 1,64148
Szul6tarsamat mindig kis- atlagos 2,1263 | 1,13214
sé¢ kényelmetleniil érinti a valamiben
gyermek jelenlegi tanaraval | kiemelkedd 2,0661 | 1,13878 | 18,611 | <0,001 | 634
val6 beszélgetés. P
Etealn?;luig; 1,7360 | 1,04069
atlag alatti 3,3333 | 1,22474
Szultarsam nem érti a atlagos 2,6875 | 1,18155
hazi feladatokat, amelyeket | valamiben
hazahoz gyermekiink az Kiemelkedd 2,4461|1,13176 | 24,496 | <0,001| 637
iskoldbol. altalanosan
Lt 12,1313 | 1,16328
(150 )




atlag alatti 2,6667 | 1,50000
?zﬁ.lé’térs,am kellemetlentil itlagos 21263 | 1,16913
érzi magat, ha a gyerme- Jamib
kiink iskolajanak igazgato- Vvalamiben 2,0030| 1,09736 | 10,204 | 0,017 | 636

javal, intézményvezet6jével kiemelkedd

kell beszélnie. altalanosan
Lt 1,8182 1,10250
itag alatti | 2,8889 | 1,36423
Ha a gyermekiinknek gond- 7,0 5 2,5474 | 1,26128

jai lennének az iskolaba, -
akkor sziilétarsam nem tud- [ VAAMIben ) 0001 50188 | 11,695 | 0,009 | 635

n4, hogyan kétjen specidlis | Fiemelkedd
segitséget szamara. altalanosan 21364 | 121187
kiemelkedd i ’

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

A 91. tablazatban szemléltetett eredmények alapjan lathato, hogy az 6sszes vizsgalt
hattérvaltoz6 kozil a legnagyobb eltéréseket a hatraltat6 tényezSk érzékelésében
az eredményezi, hogy a sziilé milyennek itéli meg sajat gyermekének képességeit.
E tekintetben az az egyértelmi tendencia figyelheté meg, hogy a szUl6é minél ala-
csonyabb szintnek latja gyermeke képességeit, annal nagyobb mértékben tapasz-
tal kényelmetlenséget az iskolai részvételhez, bevonodashoz kot6do helyzetekben.
A korabbiakban ismertetésre keriilt, hogy a sztl6k alacsony iskolai végzettsége
és alacsony tarsadalmi statusa kévetkeztében hogyan jelennck meg az altalunk
vizsgalt hatraltat6 tényezSk, mindez pedig a gyermekek tanulmanyi elémenete-
lével is szoros Gsszefliggésben all. Azon sziil6k ugyanis, akik iskolazottsagukbol
és tarsadalmi statusukbol fakaddéan magas 6nhatékonysag-érzettel rendelkeznek
gyermekiik tanulmanyainak timogatasa kapcsan, magasabb elvardsokat timaszta-
nak gyermekeik felé, és magasabb teljesitmény elérésére Gsztonzik gyermekeiket,
s kénnyebb szamukra a sziiléi bevonodas magas szintjének elérése is (Dauber és
Epstein 1989, Bandura et al. 1996, Bandura 1997, Kohl et al. 2000, Wang et al.
2016). Ennek kovetkeztében pedig kozilik keriilnek ki nagyobb eséllyel azok,
akik ritkabban tapasztaljak az iskolai bevonddast hatraltaté tényezdket. A kovetke-
z6kben megvizsgaltuk a sztil6k mellett a pedagégusok szerinti képességtipusokkal
val6 Gsszefliggést is (92. tablazat).




92. tablazat. A bevonodast hatraltat6 szuléi tényezSk gyakorisaga a gyermekek

pedagdgusok szerinti képességesoportjai mentén (6tfoku skdla atlagértékei)

c L, Kruskal—
Atlag | Széras Wallis p N

atag alatd | 2,5349 | 1,18219
A gyermekem jelenlegi atlagos 1,9894 | 1,04441
tanaraval val6 beszélgetés | valamiben
mindig kissé kényelmetle- | kiemelkeds 1,8355 | 1,04715 | 38,439 <0,001 1965
nul érint. PR

altalanosan

Kiemelkeds 1,6397 | ,99943

atlag alatd | 2,6977 | 1,14507

Atl 2,4839 | 1,10148
Nem értem a hazi felada- 2 agqs
tokat, amelyeket hazahoz Vglamlben . |2,4805 | 1,10346 | 25,166 <0,001 | 965
gyermekem az iskolabol. kiemelkedS

dulinosan | 5,1423 | 1,18515

atlag alatti | 2,3256 | 1,28584
Nagyon kellemetlentil ér- itlagos 20000 | 1,07971
zem magam, ha a gyerme- tarmib
kem iskolajanak igazgats- | VAAMIDCN g 6109 | 101465 | 30,619 | <0,001 | 964
javal, intézményvezetSjével kiemelkedd
kell beszélnem. altalanosan

Kiemelkeds 1,6117 | ,96032

atlag alatt | 2,0930 | 1,12998
Ha a gyermekemnek itlagos 2,1390 | 1,11776
gondjai lennének az isko- -
laban, akkor nem tudnm, |Valamiben 5 (00,1 47050 | 11,529 | 0,01 | 965
hogyan kérjek specidlis | Kiemelkedd
segitséget szamara. liliteai’illizzté 18645 | 1,10810

atlag alattd | 2,5116 | 1,24158

Atl 1,9840 | 1,15844
Nagyon kellemetlentil - ago.s : -
érzem magam a sziiléi ér- | VAAMIbEN 1y coa0 1y gos0s | 41,947 | <0,001 | 967
tekezleten. kiemelkedd

Etealrj:lizzr; 1,5949 | 1,01641

atlag alatti 2,8372 | 1,25224
Bizonytalan vagyok abban, | 4tlagos 2,6383 | 1,23107
hogy sziil6ként milyen valamiben
jogok illetnek meg a gyer- | kiemelkeds 24466 | 1,24283 | 11,961 0,008 | 963
mekem iskolajaban. Altalinosan

Kiemelkedd 2,3297 | 1,26365

(152 )




atlag alatti 33158 | 1,29326
atlagos 2,2269 | 1,25169

Szul6tarsam kellemetlentil -
érzi magat a szil6i értekez- | VAIAMIbEN o g uas il oaegn | 24543 | <0,001 | 628

leten. kiemelked6

altalanosan

Kiemelkedd 1,8852 | 1,15452

atlag alatti | 2,9474 | 1,07877
Sziillétarsam bizonytalan, | atlagos 2,7750 | 1,22620
hogy sziil6ként milyen valamiben

hogy szil¢ 14114 | 0,003 | 629
jogok illetik meg a gyer- | kiemelkeds | 21021 | 120945

mek iskolajaban.

altalanosan

Kiemelkeds 2,3115 | 1,26066

atlag alatti | 2,7895 | 1,39758
Sziil6tarsamat mindig kissé | atlagos 2,2185 | 1,16561
kényelmetlendl érinti a valamiben

gyermek jelenlegi tanaraval | kiemelkedd 1,944 | 1,08046 | 21,078 | <0001 1625

val6 beszélgetés.

altalanosan

Kiemelkedd 1,7956 | 1,10412

atlag alatti 2,8947 | ,99413
Szilétarsam nem érti a atlagos 2.7417 | 1,11894

hazi feladatokat, amelyeket | yalamiben

hazahoz gyermekiink az kiemelkedd 2,3876 | 1,14742 27,71 <0,001 | 628

plolibol dlealdnosan 5 1504 | 117547
kiemelked6 ’ ’
atlag alatd | 2,7895 | 1,31567
Szil6tarsam kellemetleniil atlagos 21092 | 1,13339

érzi magat, ha a gyerme- -
kiink iskol4jinak igazgat6- valamiben 1,9349 | 1,05207 | 15,667 0,001 | 627

javal, intézményvezet6jével kiemelkedd
kell beszélnie. altalanosan
Kiemelkedd 1,8297 | 1,11672
atlag alatti 2,6842 | 1,20428
Ha a gyermekiinknel itlagos 2,5847 | 1,23570

gondjai lennének az iskola- -
ba, akkor sziilétarsam nem Slamllze;l” 23453 [ 123060 | 10,804 | 0,013 | 626
tudn4, hogyan kérjen spe- |I€MEKEdoO
cidlis segitséget szaméra. | 4ltaldnosan
kiemelked6

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

2,1758 | 1,22220

Az 92. tablazat eredményei alapjan lathatd, hogy szintén jelentSs kiillonbségeket
eredményez a kényelmetlenség és félelem érzésének megjelenésében az, hogy a
pedagogusok milyen képességinek latjak a sziil6k szerint gyermekiiket. E tekintet-
ben a szil6k altali megitéléshez hasonléan megfigyelhetd, hogy minél alacsonyabb




szintlnek itéli a szilS szerint a pedagdgus a gyermek képességét, annal nagyobb
mértékben jelenik meg a szil6 esetében az iskolai részvétellel kapcsolatos szo-
rongas, s ez a szll6tarsak esetében még erételjesebben jelenik meg a valaszadok
bevalldsa alapjan. B kérdés vizsgalata azért is kiemelten fontos, mert a korabbi-
akban ismertetett tarsadalmi statusbeli, szUl6i iskolazottsagbeli eltérések mellett
annak percepcidja, hogy a pedagdgus a gyermek képességeit alacsony szinttinek
itéli, tovabb fokozhatja a sziil6k negativ érzéseit, félelmeit, elzarkézasat az iskolai
szintd bevonddassal szemben. Igy igen fontos tényez6 lehet, hogy a gyermek ké-
pességeirdl, tanulmanyi elémenetelérél hogyan, milyen megkéozelitéssel és csator-
nakon keresztil kommunikal a pedagogus a sztlével (Szasz 2023). A képességek
megitélése mellett megvizsgaltuk, hogy a komplex eredményességi mutaté mentén
hogyan oszlik meg a killénb6z6 negativ tényez6k megtapasztalasa (93. tablazat).

93. tablazat. A bevonddast hatraltaté szilsi tényez6k gyakorisaga a kitolté gyermekének
eredményessége mentén (6tfoka skala atlagértékei)

Atlag | Szoéras Krv;:lll(;l— P N

A gyermekem jelenlegi tani- atlag alatti | 2,1013 | 1,19548
raval valé beszélgetés mindig | dtlag kortli | 1,8009 |1,00230| 10,516 | 0,005 | 997

kissé kényelmetlenﬁl érint. étlag feletti 1,7578 1,08844
Ha a gyermekemnek gondjai|atlag alatd | 2,2102 | 1,29611

lennének az 1skoléban, akl?or étlag kérali 2’0427 1,12871 7701 0.029 998
nem tudndm, hogyan kérjek i ’

specidlis segitséget szamara. | atlag feletti | 1,8395 | 1,06854
atlag alatti | 2,1195 | 1,23946
atlag korali | 1,7909 [1,05617 | 19,437 | <0,001| 1001
atlag feletti | 1,5951 | ,94044
atlag alatti | 2,0323 | 1,21093
atlag korali | 2,2111 [ 1,28659| 6,172 0,046 | 644
atlag feletti | 1,9000 |1,11822
Sziil6tarsamat mindig kissé ké- | atlag alatd | 2,1398 | 1,11892

nyelmetlentil érinti a gyermel | giag kil | 19953 |1,12324] 8149 | 0,017 | 641
jelenlegi tanaraval valé beszél- ’ ’

getés. atlag feletti | 1,7983 | 1,12431

Sziilétirsam nem érti a hazi|Atagalatt | 2,6989 |1,14953
feladatokat, amelyeket haza-|atlag korali | 2,3796 | 1,17962| 9,258 0,01 | 644
hoz gyermekﬁnk az iskolabol. étlag feletti 2,2269 1,10036

Nagyon kellemetlenil érzem
magam a szil6i értekezleten.

Sztl6tarsam kellemetlendl érzi
magat a szul6i értekezleten.

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

Eredményeink alapjan lathatd, hogy a gyermek mérhets iskolai eredményessége
joval kevesebb bevonddast hatraltaté tényezé mentén eredményez szignifikans




eltérést, mint az altalunk e fejezetben korabban vizsgalt valtozok, s az is elmond-
hat6, hogy az egyes eredményességi szintek koézott is meglehetésen alacsony a
kiilénbség mértéke. Alapvetéen azonban az eredményesség kapcsan is érvényesiil
a korabban megfigyelt tendencia, mely szerint minél eredményesebb a gyermek,
annal kevésbé tapasztalja a szUl6 a vizsgalt kényelmetlenséget okozé, negativ té-
nyezbket. E fejezetnek nem célja feltarni és allast foglalni azonban abban, hogy az
Osszefiiggés milyen iranyu, jelen elemzésben csupan a két valtozd kozotti kapceso-
lat fennallasanak feltarasara vallalkoztunk.

Osszegzés

E fejezetben arra vallalkoztunk, hogy feltarjuk, a sztlék altal érzékelt félelmek,
kényelmetlen helyzetek, negativ attitidok, melyek a sziiléi bevonodas utjaban
allnak, milyen Osszefliggést mutatnak a kutatas soran vizsgalt hattérvaltozokkal.
Vizsgalatra kertilt tehat, hogy a sztlék milyen mértékben érzik magukat kényel-
metlentl az iskola egyes szakembereivel val6 beszélgetés kézben, mennyire érzik
szamukra nehéznek a gyermek érdekében torténd segitségkérést, szUl6i jogaik gya-
korlasat, és okoz-e szamukra nehézséget a gyermek timogatasa a tanulds soran.
Eredményeink megerdsitik annak a szakirodalombdl is ismert jelenségnek a meg-
1étét, mely szerint a sziilSk tarsadalmi statusa, iskolai végzettsége szoros Osszeftig-
gésben all az iskolai szint bevonddassal (Nechyba et al. 1999, Kohl et al. 2000,
Wang et al. 2016, Camacho-Thompson et al. 2016). Megerésitésre kertilt tovabba,
hogy a szuléi bevonddas hianya vagy csokkent mértéke moégott gyakorta nem a
szul6i érdektelenség huzddik meg, hanem a szociokulturdlis és szociodkondmiai
hattérbdl fakadé nehezité korilmények, melyek arra is hatassal vannak, hogy a
szil6 mer-e részt venni az iskola életében, képes-e kapcsolatot kialakitani a gyer-
meke pedagogusaival (Nechyba et al. 1999, Kohl et al. 2000, Wang et al. 2016,
Camacho-Thompson et al. 2016). A szakirodalom alapjan egyértelmien jelenlévé
Osszefiiggést, mely szerint a szil6k bevonddasa egyiitt jar a gyermek tanulma-
nyi elémenetelének kiilonb6z6 indikatoraival, f6ként tgy interpretaljak a kutatok,
hogy a magasabb szintd bevonddas pozitivan hat az eredményességre (Epstein
1987a, Lareau 2002, Fite et al. 2014, Park et al. 2017, Reparaz és Sotés-Elizalde
2019). Igy elmondhaté, hogy az intézmények és pedagbgusok sziiléi bevonodast
erésité tevékenységére, a szilék esetében fennalld félelmek és negativ attitidok
csOkkentésére kiemelt igény mutatkozhat. E tényez6k csOkkentése ugyanis az
el6bbickben is felvazolt eredmények alapjan névelheti a sziil6i bevonédds mérté-
két, s erre az alacsonyabb tarsadalmi statusu és iskolai végzettségi szil6k esetében
fokozott igény mutatkozik.




9.2. A sziil6k iskolai bevonodasanak akadalyozo tényez6i
= = BACSKAI KATINKA = =

A szilok iskolai bevonoédasat szamos tényez6 gatolhatja és akadalyozhatja.
Kutatasunk egyik fokusza megismerni, hogy milyen bevonddasi tipusokat gyako-
rolnak a szUl6k és ez milyen hattértényezSkkel fiigg dssze. Nagyon fontos ugyan-
akkor megismerni azt is, hogy milyen nehézségekkel kell megktizdeniiik a sztl6k-
nek akkor, amikor szandékukban all részt venni a gyermekiik iskolai életében, de
ebben kulénb6z6 akadalyok gatoljak Sket. Ha az iskolak tisztaban vannak azzal,
hogy miért maradnak tavol a sztl6k a programoktol, akkor egyfeldl el tudjak hari-
tani ezen akadalyok egy részét, masfel6l nem gondoljak tévesen passzivnak azokat
a szil6ket, akik tavolmaradasat nem az érdektelenség, hanem kilénb6z6 problé-
mak indokolhatjak (Podraczky, 2012a). A nehézségek kozott tizenegy lehetGséget
soroltunk 6l a sztl6k szamara, amelyet egy Stfoku skalan értékelhettek.

94. tablazat. A sziil6k iskolai bevonédasat nehezité koriilmények

A talalkozék id6pontjai nem voltak szamomra kényelmesek.

Nem tudtam elszabadulni a munkabal.

Nem volt senki, aki vigydzott volna a gyermekemre/gyermekeimre.

Nem biztonsigos az iskoldba vezeté ut.

Nehezen megoldhat6 a kézlekedés.

Nem éreztem magam ugy, hogy szfvesen latnanak a gyermekem iskolajaban.

Altalaban kényelmetleniil éreztem magam az iskolaban.

Ugy éreztem, nem értem, mirdl beszélnek az iskolaban.

Ugy gondoltam, hogy a részvétel nem fontos a gyermekem fejlédése szempontjabol.

Nem tudtam, hogyan tudnék részt venni az iskolai tevékenységekben.

A gyermekem nem akarta, hogy részt vegyek.

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

Az altalunk felhasznalt kérdésblokk a PISA kutatasok altal hasznalt kérdésblok-
kot alkalmazza, ezért az eredmények OsszevethetSk a nemzetkézi adatokkal. Azt
megfigyelhetjiik az 10. dbran, hogy a munkahelyi kotelezettségek szabnak gatat
leginkabb annak, hogy egy szUl6 részt vegyen a gyermeke iskolai programjain és a
masodik helyen is id6beli probléma van, nevezetesen, hogy a talalkozok idépontja
nem volt megfelel6 a szilének. Ez egyébként a PISA adatok tanulsaga szerint min-
den orszagban jellemz6 (Reparaz & Sotés-Elizalde, 2019). A legkisebb aranyban
emlitették a megkérdezett szil6k problémaként azt, hogy ugy érzik, nem latjak
szivesen Gket az iskolaban.




Nem tudtam elszabadulni a munkdabdl.
A taldlkozok idépontjai nem voltak szamomra kényelmesek.
Nem volt senki, aki vigydzott volna a...
Nem tudtam, hogyan tudnék részt venni az iskolai...
Nehezen megoldhatd a kozlekedés.
A gyermekem nem akarta, hogy részt vegyek.
Ugy gondoltam, hogy a részvétel nem fontos a gyermekem...
Nem biztonséagos az iskoldba vezet§ at.
Altaldban kényelmetleniil éreztem magam az iskoldban.
Ugy éreztem, nem értem, mirél beszélnek az iskolaban.

Nem éreztem magam Ugy, hogy szivesen latnanak a...
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W akaddlyozott M teljes mértékban akadalyozott

10. abra. A sziil6k iskolai bevonddasat akadalyozo tényezék (%0).
Forras: MTA-—DE-CSATOKK: Sztl6k harom orszagban 2023

A tovabbiakban az egyes nehézségek mas valtozdkkal vald 6sszefiiggését vizsgaljuk.
Azt lathattuk a 10. abra adataibdl, hogy a legtdbbek szamara azért jelenti a nehéz-
séget, ill. akadalyt, hogy az iskolai programokon részt vegyen, mert a munkajabol
nehezen tud elszabadulni. A sziil6k kevesebb mint harmada mondta azt, hogy
ez a tényezé Gt egyaltalan nem akadalyozta. Akik szamara az atlagnal is nagyobb
problémat jelent ez, azok a sziilék, akiknek a gyermeke érettségit nem adod szak-
képzésbe jar. VélhetGen 6k azok a szul6k, akik t6bb muiszakban jarnak dolgozni,

s emiatt a z6mében délutanra idézitett iskolai programok egy részén sem tudnak
részt venni.

95. tablazat. A munkabdl val6 elszabadulds nehézségeib6l adédé akadalyozottsag
és a hattérvaltozok Gsszefiiggése (6tfoku skala atlagértékei)

Atlag | Szoras Krv;;ll;izl_ P N
altalanos iskola fels6 tagozat | 2,24 1,26
gimnazium 245 1,22
Iskolatipus érettségit add szakképzés 2,4 1,15 19,10 | <0,001|991
érettségit nem ado 247 12
szakképzés ’ ’

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

Hasonlé eredmények figyelhet6k meg a masodik leggyakoribb okként megjel6lt
problémanal, ami a talalkozok, programok idSzitésére vonatkozik. Itt is az iskola-
tipus volt dont§ jelentéségl, de emellett a pedagdgusok szerinti képességesopor-
tok is Osszefiiggésbe hozhatok a problémaval. Fogjuk latni, hogy a tovabbiakban




az eredményességi valtozok szinte minden probléma esetében vizvalasztd jelen-
téséglek lesznek. Ennek a magyarazata az lehet, hogy azok a sziil6k, akiknek a
gyermeke nem teljesit jol az iskolaban, akar a pedagogus, akar maguk a sziilSk sze-
rint, gyakran nem szivesen jelennek meg az iskolai rendezvényeken, s kénnyebben
taldlnak indokot arra, hogy miért nem tudnak ott lenni (Podraczky, 2012a).

96. tablazat. Az iskolai programok id6zitésébdl adodo akadalyozottsag
és a hattérvaltozok Osszefiiggése (6tfoku skala atlagértéke)

( ., | Kruskal-
Atlag | Szoras Wallis ) N
altalanos iskola fels6 207 | 1,15
tagozat
gimnazium 2,19 | 1,07
Tskolatf] ¢ éoit add 18,79 | <0,001]992
skolatipus erettsc?grc )ado 22 1,05 > 8
szakképzés
érettségit nem ado 24 | 115
szakképzés
atlag alatti 2,65 | 1,32
Pedagbgus szerinti | atlagos 226 | 1,11
. ) 10,558 | 0,032 | 985
képességesoportok | valamiben kiemelkeds | 2,15 | 1,11
altalanosan kiemelkeds | 2,06 | 1,08

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

Harmadik leggyakoribb probléma, amit jeldltek a sziil8k, az a testvérgyermekek,
vagy maganak a tanulonak a felvigyazasa. Bz a gyermekek életkoratol ersen fiig-
g6 tényezb és az adataink is azt mutatjak, hogy gyakoribb azoknal, akiknek felsé
tagozatos gyermekik van, de szignifikans Gsszefiiggés a csaladszerkezettel van.
A csaladszerkezet alapjan harom kategoriat alakitottunk ki: az egyedilallé sziilék
mellett két olyan kategéria van (a hazassigban él6k és az élettarsi kapcsolatban
él6k), ahol a vélaszadé szilé nem egyedil neveli a gyermeket/gyermekeket. Az
adatok azonban azt mutatjak, hogy az egyedilallé sziilSk s az élettarsi kapcsolat-
ban ¢él6k adatai ugyanolyan mérték magarautaltsigot mutat, azzal a kiilénbséggel,
hogy az élettarsi kapcsolatban él6k esetében magasabb a szoéras (1,37), tehat itt
kevésbé homogének a valaszok.

97. tablazat. A gyermek/gyermekek iskolai programok alatti felvigyazas hianyabol
ad6do akadalyozottsag és a hattérvaltozok 6sszefiggése (6tfoku skala atlagértékei)

Atlag |Széras Krvlilljlll(izl_ p | N
hazas 1,74 0,97

Csalddszerkezet élettarsi kapcsolatban él 1,95 1,37 16,45 0,002 986
egyedilallé 1,96 1,17

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szulék harom orszagban 2023




A negyedik leggyakrabban emlitett akadaly mar kevésbé fiigg kiilsé tényez6ktdl és
az iskolak is jobban hatassal tudnak ra lenni. Ez a tényez6 a sziil6k tanacstalansagat
jelzi, mely alapjan nem tudjak, hogy hogyan vehetnének részt az iskolai életben. Ez
az egyik legfontosabb eredménye a kutatas ezen részének. Az adatokat vizsgalva a
tablazatbdl latszik, hogy a kézépiskolaba jaré diakok sziilei hasonléan tanicstala-
nok, de az egyhazi/alapitvanyi iskolakban tanulé didkok szilei is magas aranyban
jelolték ezt valaszként. A statuscsoportok klasztereinek elemzése kapcsan megfi-
gyelhetd, hogy az iskolazottabb sziil6ket kevésbé tartja vissza ez a tényezd, vélhe-
téen nem is érzik olyan gyakran. Ennél a tényez6nél is jelentSs Gsszefiiggés van a
tanulmanyi eredményesség vagy inkabb eredménytelenség és a problémak kozott.

98. tablazat. A szil6 ,,Nem tudtam, hogyan tudnék részt venni az iskolai
tevékenységekben.” vélekedésébdl ad6do akadalyozottsag és a hattérvaltozok
Osszefiiggése (6tfoku skala atlagértékei)

Kruskal—

Atlag | Szoras Wallis p | N
altalanos iskola felsé 155 0.8
tagozat
gimnazium 1,79 0,9
Iskolati 6 boit add 15,698 {0,003 | 987
skolatipus erettse,glt )ado 1,74 0.9 5 5
szakképzés
erettse)glt nem ado 188 | 091
szakképzés
allami 1,58 | 0,83
szakképzési 17 0,92
Fenntarto centrum 10,254 {0,036 | 992
egyhazi, alapitvanyi 1,78 | 0,91
6nkormanyzati 1,69 | 0,84
varosi h’omogen 158 | 083
diplomas
i vidéki heterogén
Statuscsoportok diplomas-kézépfoku L1571 081 1623 0,003 993
klaszterei — -
kisvarosi szakmunkds | 1,72 | 0,85
Yldek} alacsonyan 18 0,94
iskolazott
atlag alatti 2,12 1,2
atlagos 1,73 | 0,85
Pedagogus szerinti valamiben
képességcsoportok kiemelkedé 164 | 081 12,414 10,0151 960
altalanosan
kiemelked6 1,591 0,89




atlag alatti 1,85 | 1,18
atlagos 1,82 | 0,93
Szul6 szerinti képesség- | valamiben kiemel-
csoportok Lo 1,65 | 0,81 11,096 {0,026 | 980
altalanosan
kiemelkedé 16 0,89
’ ; | atlag alatti 1,72 | 0,84
Eredményesség szerinti 4tlag koril 171 0.9 15354 |0,004|993
csoportok -
atlag feletti 1,46 | 0,75

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

Az 6t6dik tényezb ismét egy kiils6 probléma, az iskoldba valé eljutas, a kozlekedés
allitotta akadalyok. Ez inkabb érinti a kézépiskolas didkok sztleit, kdztlik is azo-
kat, akik kollégistik vagy bejarésok, tehat nem a sajat telepiilésukon tanulnak, ezt
mutatja meg a statuszcsoportok koézotti killonbségek, hiszen latjuk, hogy a vidéki
csoportokba sorolt sztl6k gyakrabban szamolnak be errdl a nehézségrél az isko-
lazottsaguktdl fuggetlentl.

99. tablazat. A nehezen megoldhato kézlekedésbél adodo akadalyozottsag
és a hattérvaltozok Osszefiiggése (6tfoka skala atlagértéke)

i , . | Kruskal—
Atlag | Széras Wallis p N
altalinos iskola felsé 1,47 | 0,69
tagozat
gimnazium 1,59 | 084

Iskolatipus 23,467 | <0,001 {990

érettségit add szakképzés 1,75 | 0,97

érettségit nem ado

szakképzés 1,86 10,96

>

varosi homogén diplomas | 1,47 | 0,77

vidéki heterogén

St k| diplomas kézépfoki L7 095

tatusesoportok | APTOMAS ROWEPTOX 1311 | 0,011 996
klaszterei kisvarosi szakmunkas 1,5 0,8
vidéki alacsonyan 173 | 095

iskolazott

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sztl6k harom orszagban 2023

A szUl6i részvétel egyik gatja lehet az, ha maga a gyermek nem szeretné, hogy a
szil6 részt vegyen az iskolai programokon. Ez lehet explicit kimondva, vagyis
a diak kifejezetten kéri a szul6t erre, de lehet, hogy csak olyan nem kimondott
tzeneteket kdzvetit, amibdl a szilS ezt a kdvetkeztetést vonja le. Természetesen
ez sokkal jellemz&bb a kézépiskolasokra, de koziiliik is azokra, akik az érettségit
nem adé szakképzésben tanulnak. A fenntartdk kozil az egyhazi/alapitvanyi fenn-




tartasban tanuld gyerekek szillei szimoltak be leggyakrabban errél az akadalyrol.
Ennél a nehézségnél is egyértelmiien latszik az eredményességi lejté6 mindharom
eredményességi valtozo esetében. A kevésbe eredményes gyereke sziilei ennek ko-
vetkeztében elidegenednek az iskolatol.

100. tablazat. A didk nem szerette volna, hogy a sziilé bevonédjon és a hattérvaltozok
Osszefiiggése (6tfoku skala atlagértékei)

Kruskal—

Atlag | Szoras Wallis P N

altalanos iskola felsé 139 | 0,68

tagozat

gimnazium 1,66 | 0,89
Iskolatf 6 boi 5 26,159 |<0,001]| 982
skolatipus erettst):glt’ado 167 | 095 s 8

szakképzés

érettségit nem ado 172 | 092

szakképzés

allami 1,49 0,8

>

szakképzési centrum | 1,54 | 0,88

Fenntarto — — 12,108 | 0,017 | 987
egyhazi, alapitvanyi 1,72 | 0,95
onkormanyzati 1,51 0,64
atlag alatti 1,78 | 0,92
atl 1,64 | 0,84

Pedagogus szerinti 2 ago.s - -

képességesoportok valamiben kiemelked6 | 1,54 | 0,78 13,836 | 0,008 | 956
altalanosan
kiemelkedd 1491 0.85
atlag alatti 1,68 | 0,88

Sziil szerinti atagos 1,65 ] 087

képességesoportok valamiben kiemelkedé | 1,55 | 0,79 11,436 | 0,022 | 975
altalanosan
kiemelkeds e

Eredme ’ atlag alatti 1,65 | 0,83

rirrlii Z‘;z‘;ﬁiig S7€ 1 atlag koriili 1,56 | 0,84 | 10,5591 | 0,032 | 988
atlag feletti 145 | 0,77

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

A kévetkez6 felsorolt tényezSk mar olyan akadalyok, amelyeket a legkevésbé jelen
1év6 tényezbk kbzzé sorolhatnunk, hiszen a szilék kevesebb mint 10%-at érinti.
Ezek kéztl az elsS olyan tényezd, amelyet az iskola befolyasolni tud, hiszen a sziilék
8%0-a szamolt be arrdl, hogy nagyobb mértékben volt szamara probléma az, hogy
a gyermekének a fejlédése szempontjabol nem gondolta fontosnak az iskolai prog-
ramokon valé részvételt. JellemzGen az érettségit nem add szakképzésben tanuld
didkok sziilei és a kevésbé iskolazott klaszterbe tartozé sziil6k nyilatkoztak igy.




101. tablazat. A szil6 ,,Ugy gondoltam, hogy a részvétel nem fontos a gyermekem
fejlédése szempontjabol.” vélekedésébdl adodod akadalyozottsag és a hattérvaltozok
Osszefiiggése (6tfoku skala atlagértékei)

c ., | Kruskal—
Atlag | Szoras Wallis P N
altaljmos iskola 14 07
fels6 tagozat
gimnazium 1,59 0,77
Iskolati ¢ éoit add 21,307 |<0,001 | 988
skolatipus eretts§g1t,ado 155 | 083 > >
szakképzés
erettse)glt,nem ado 173 081
szakképzés
varosi h,ornogen 145 | 076
diplomas
"  Lliplomisbptoka| M | 077
tituscsoporto .P omas P 15,445 | 0,004 | 994
klaszterei kisvarosi
, 1,55 | 0,66
szakmunkas
.v1dek,1 alacsonyan 164 | 084
iskolazott
atlag alatti 1,95 1,05
atlagos 1,51 0,77
Pedagogus szerinti valamiben
képességcsoportok kiemelked& L7 0,77 12261 ) 0014 1961
altalanosan
kiemelked& 1,391 066
atlag alatti 1,59 0,96
atlagos 1,6 0,78
Szulé szerinti valamiben
képességcsoportok kiemelked& 155 | 0,78 11804 ) 0019 1981
altalanosan
kiemelked& 1431 069
dinc ; atlag alatti 1,48 0,64
Eredményesség atlag korili 1,54 | 0,76 | 17,815 | 0,001 | 994
szerinti csoportok -
atlag feletti 1,5 0,87

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

Magyarorszagon kevésbé jellemz3, hogy az iskoldba vezet6 ut nem biztonsagos,
ami a nemzetkozi lekérdezésekben nagyobb jelentSségt kérdés, hiszen szamos or-
szagban ez valéban valés probléma. A probléma elsésorban statuscsoport-fiiggd,
de a fenntartok kozil az dnkormanyzati intézményekre sokkal inkabb jellemzé.
Ebben az esetben is lathatjuk az eredményességgel vald linearis Gsszefliggést,
amely részben a statussal valo 6sszefliggéssel, részben a szakirodalomban kimuta-
tott kibuvokereséssel is magyarazhato.




102. tablazat. Az iskoldba vezet6 biztonsagos ut hianyabol adédé akadalyozottsag
és a hattérvaltozok 6sszefiiggése (6tfoku skala atlagértéker)

Kruskal—

Atlag | Szoras Wallis p N

altalanos iskola felsé 142 | 067

tagozat

gimnazium 1,53 | 0,77
Iskolatf & b0 4 19,30 | <0,001]991
skolatipus erettse,glt,ado 143 | 063 > )

szakképzés

erettsciglt ,nern ado 168 | 083

szakképzés

allami 1,39 | 0,63

szakképzési centrum 1,49 | 0,064

Fenntartd — — 17,45 0,002 {996
egyhazi, alapitvanyi 1,56 | 0,78
onkormanyzati 1,7 0,91
varosi }}omogen 141 | 067
diplomas
i vidéki heterogén
Statuscsoportok diplomas-kézépfoku 1,36 10,75 13,123 | 0,011 |997
klaszterei - -
kisvarosi szakmunkas 1,56 | 0,78
yldek} alacsonyan 156 | 073
iskolazott
atlag alatti 147 | 0,67
Pedagbgus szerinti atlagos 1,54 | 0,71

edags - 12244 | 0,016 |964
képességesoportok | valamiben kiemelkeds | 1,48 | 0,71

altalinosan kiemelked6 | 1,41 | 0,76
atlag alatti 1,54 0,6
Sziils szerinti atlagos 1,6 | 0,77
képességesoportok | valamiben kiemelkeds | 1,46 | 0,69
altalinosan kiemelked6 | 1,43 | 0,76

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

13,146 | 0,011 |984

Az utolsé harom tényez6 mindegyike azzal van kapcsolatban, hogy a szilé és
az iskola életvildga olyan mértékben eltérd, amely a szil6 szamara kényelmetlen,
kellemetlen, nem kénnyen feldolgozhaté. Ez a harom tényez6 keveseket érint, de
pontosan ravilagit arra, hogy kik azok, akik nem talaljak a helyiiket a gyermekiik
iskolajaban. Adatainkat elemezve azt latjuk, hogy az egyedulallok, a vidéki ala-
csonyan iskolazottak, az érettségit nem adé szakképzésbe jarok szilei és a harom
eredményességi kategoria mentén kevésbé eredményes didkok sziilei talaljak a leg-
kevésbé a helytiket.




103. tablazat. A sziils ,, Altalaban kényelmetlentl éreztem magam az iskoldban.”

vélekedésébdl adodo akadalyozottsag és a hattérvaltozok Gsszefiiggése
(6tfoku skala atlagértékei)

L . . | Kruskal—
Atlag | Szoras Wallis P N
altalfmos iskola 133 | 063
fels6 tagozat
gimnazium 1,49 | 0,71
Iskolati] é Lo ’ 21,196 | <0,001 | 991
skolatipus érettségit /ado 155 | 081 > )
szakképzés
érettségit nem ado 159 | 081
szakképzés
allami 1,36 0,6
szakképzési 148 | 073
Fenntartd centrum 17,22 0,002 [ 996
egyhazi, alapitvanyi| 1,47 | 0,74
onkormanyzati 1,52 | 0,81
hézas 1,42 | 0,69
Csaladszerkezet Clettrsi ) 144 | 0,72 | 12,813 | 0012 990
kapcsolatban ¢l
egyedilalld 1,52 0,8
atlag alatti 1,95 1,09
atlagos 1,55 | 0,73
Pedagogus szerint valamiben 14 | 061 | 28009 |<0,001|965
képességcsoportok kiemelked6 ’ ’
altalanosan
kiemelkedd 1,351 0,73
atlag alatti 1,95 1,29
atlagos 1,52 | 0,66
SZu16 szerinti valamiben
képességcsoportok kiemelkedd L44 1 0,67 15,3911 <0,0011 985
altalanosan
kiemelkedd 137|072
’ ’ ~ |atlag alatti 1,58 | 0,76
Eredményesség szerinti atlag kériili 1,45 | 0,72 | 23,093 |<0,001|997
csoportok -
atlag feletti 1,27 | 0,55

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sztl6k harom orszagban 2023




104. tablazat. A szild ,,Ijgy éreztem, nem értem, mirdl beszélnek az iskoldban.”

vélekedésébdl adodo akadalyozottsag és a hattérvaltozok Gsszefiiggése
(6tfoku skala atlagértékei)

‘ ., | Kruskal—
Atlag | Szoras Wallis P N
altalfmos iskola 133 | 062
fels6 tagozat
gimnazium 1,44 | 0,65
Iskolatf 2 foi 4 17,384 | 0,002 |989
skolatipus erettse,glt /ado 143 | 0,63 > >
szakképzés
érettségit nem ado 157 | 075
szakképzés
allami 1,32 | 0,56
i szakképzési centrum | 1,4 0,63
Fenntartd — — 16,948 | 0,002 | 994
egyhazi, alapitvanyi | 1,47 0,7
o6nkormanyzati 1,51 | 0,74
Varosi }}omogen 131 0,55
diplomas
S o [iplomisroptoks | 128 | 053
tatuscsgporto .P - P 26,3 <0,001 | 995
klaszterei kisvarosi
i 1,48 0,7
szakmunkas
Yldek/l alacsonyan 154 | 075
iskolazott
atlag alatti 1,56 | 0,98
atlagos 1,5 0,72
Pedagbgus szerinti valamiben
képességcsoportok kiemelkedd 141 0,62 15,796 | 0,003 1962
altalanosan
Kiemelkedd 1321059
atlag alatti 1,63 | 1,17
atlagos 1,52 | 0,71
Szul6 szerinti valamiben
képességcsoportok kiemelkedd 1,421 0,64 15941 0,003 1982
altalanosan
kiemelkedd L3 0,57
; ’ ~ |atlag alatti 1,46 | 0,68
Bredményesség szerinti atlag koriili 1,4 | 0,63 | 10,515 | 0,033 |995
csoportok -
atlag feletti 1,38 | 0,71

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023




105. tablazat. A sziilé ,,Nem éreztem magam ugy, hogy szivesen latnanak a gyermekem

iskolajaban” vélekedésébdl adodo akadalyozottsag és a hattérvaltozok Gsszefligeése
(6tfoku skala atlagértékei)

. . ., | Kruskal—
Atlag | Szoras Wallis P N
altalfmos iskola 133 0.6
felsé tagozat
gimnazium 1,45 | 0,73
Iskolati ¢ b0 5 12,553 0,14 1990
skolatipus erettse/:glt,ado 144 | 073 > >
szakképzés
erettse’glt nem adé 152 | 0,63
szakképzés
allami 1,31 | 0,56
/ szakképzési 138 | 065
Fenntattd centrum 17,339 0,002 1996
egyhazi, alapitvanyi | 1,51 | 0,82
onkormanyzati 1,48 | 0,67
varosi }}omogen 135 | 061
diplomas
S o
tituscsoporto .P . P 9,643 0,047 {996
klaszterei kisvarosi
) 1,4 0,63
szakmunkas
.Vldek/l alacsonyan 153 0.8
iskolazott
atlag alatt 1,86 | 1,16
atlagos 1,47 | 0,62
Pedagdgus szerinti valamiben
képességcsoportok kiemelkedé L4 062 26,137 | <0001 964
altalanosan
kiemelkedd 1.3 0,64
atlag alatti 1,95 | 1,25
atlagos 1,52 | 0,73
Szulé szerinti valamiben
képességcsoportok kiemelked$ L4 062 21676 | <0.001 983
altalanosan
kiemelked& 1321 0,65
; ’ atlag alatti 1,5 0,68
Eredmeényesség atlag koriili 141 | 067 | 16258 | 0,003 {996
szetinti csoportok
atlag feletti 1,29 0,65

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023




Elemzéstinkben ramutattunk arra, hogy melyek azok a nehézségek, amelyekkel a
szil6knek meg kell kiizdenitk az iskolai bevonddas soran. Ezek kozott a vezetd
okok inkabb az iskolatdl és a szuloktdl is fliggetlenek, f6ként a szilék munka-
végzésével van kapcsolatban. Az iskola altal kénnyen lebonthaté akadaly, ha segit
a szil6knek abban, hogy hogyan, mikor és miért fontos részt venni az iskolai
programokon, s megmutatja szamukra ennek gyakorlati jelentéségét. Az elemzés
felhivja arra a figyelmet, hogy a nem jdl teljesité didkok sziilei sokkal tobb nehéz-
ségrol és akadalyrol szamolnak be, az 6 sztileikre érdemes kiilon figyelmet fordita-
ni az iskolai munkaban.

A szil6i bevonddast akadalyozé tényezéket egy 11 itemes skalaval mértik.
Azzal kapcsolatban, hogy a szil6k, hogyan {télik meg, milyen tényez6k nehezitik
meg/lehetetlenitik el, hogy bevonddjanak az iskolai életbe, szaimos meghatirozo
tényezGt taldltunk. Az adatok azt mutatjak, hogy a legtébb nehézséggel vagy ki-
fogassal az érettségit nem add szakkozépiskolaban tanulé didkok sziilei esetében
szamolhatunk. Az itt tanulé diakok sziilei a 11 item kozil 10 esetben szignifikan-
san gyakrabban itélték meg, hogy a megadott tényezé neheziti a bevonddasukat.
Egyetlen esetben nem volt kiemelked6 a skalaérték (amely azt jelzi, hogy gyakran
jelolték meg akadalyozo tényezoként az adott nehézséget), ez pedig a kisebb test-
vér feligyeletének a hianya. Ennek oka az, hogy mivel mar kézépiskolas gyerme-
kiikrél nyilatkoztak, altaldban nincs otthon olyan kicsi gyermek, akire feligyelni
kellene). A statuscsoportok koziil hét esetben talaltunk szignifikans Osszefiiggést
¢és a legmagasabb értékek a vidéki alacsonyan iskolazott csoportba sorolt valasz-
adok kozott fordult elé. Ahogyan a bevezet6ben jeleztik, a kérdésekre adott va-
laszok esetében nem tudjuk egyértelmtien megitélni, hogy milyen aranyban kell
val6s akadalyokkal szamolni és milyen aranyban jel6li meg a valaszadd az adott
valaszt mint kifogast. Az azonban adataink alapjan latszik, hogy a kevésbé ered-
ményes didkok esetében gyakoribb, hogy valamilyen jellegli nehézséget jellnek
meg a sziil6k (7 alkalommal a pedagdgus és a szil6 altal atlag alattinak itélt didkok
esetében, 6 alkalommal az objektiv eredményességi mutatok esetében). Ezek ko-
z6tt szerepelnek azok a kijelentések is, miszerint ugy érzi a sziil6, hogy nem latjak
szivesen, vagy, hogy kellemetlentl érzi magat az iskolaban. Itt sejthetjiik indokként
a rosszabb tanulmanyi eredmény miatti szorongast, de szamos mas olyan item is
szignifikans eltérést mutat, amely nem kothet6 szorosabban a didk eredményessé-
géhez. A fenntartok kozill hat esetben volt szignifikans kiilonbség, f6ként az egy-
hazi/alapitvanyi és az 6nkormanyzati szektor esetében szamoltak be az ott tanulé
didkok sztilei magasabb aranyban nehézségekrdl. A csaladszerkezet kevésbé volt
jelentSs hatassal a valaszokra, két esetben volt szignifikans. Ebben a két esetben
az egyedilallok szamoltak be arrél nagyobb aranyban, hogy a kisebb gyermekiiket
nem tudjak kire hagyni a talalkozék id6pontjaban, és hogy kellemetlentil érzik ma-
gukat az iskolaban, az élettarsi kapcsolatban él6k pedig szintén a gyermekvigyazasi
kihfvassal kénytelenek szembesiilni. Nem volt szignifikans hatasa a valaszokra an-
nak, hogy milyen nemi a gyermek.







10. Alulreprezentalt szereplSk az iskolai
részvételben

10.1. Az apak és anyak bevonédasanak kiillénbségei
» = FENYES HAJNALKA — CSAK ZSOLT = =

Az apakkal kapcsolatos kutatasok fokuszaban a nemi szerepek, illetve egyes kuta-
tasokban az otthoni bevonddas all, a magyarorszagi apak iskolai részvételérdl alig
tudunk valamit. Spéder (2011) szerint az apakkal szemben kettés szerepelvaras
van, egyszerre varjak el a f6 kenyérkeresS szerepet és a csaladi életbe valé bevo-
nédast. Fényes-Pusztai (2020) eredményei szerint a magyarorszagi egyetemistak
harmada fogadta csak el a csaladba bevonédé apaképet. Csak (2023) és Csak &
Fényes (2023) kvalitativ interjis eredményei szerint harom csoport volt, a csak
otthon bevonddé apak, az otthon és az iskolaban is bevonddok, illetve az elvalt
apak, akik az iskolaban is aktivak. A témaanalizis azt mutatta, hogy az apak féleg az
informalis rendezvényeken (sport, szabadtéri £6z¢és...) vesznek részt, Gsszhangban
a nemzetkozi szakirodalommal, és csak néhany apa jar el szil6i értekezletre vagy
fogaddorara, akkor is inkabb az anyakkal egyiitt, illetve volt, aki egyaltalan nem
vett részt a gyermeke iskoldjaval kapcsolatos feladatokban.

A szUl61 kérd6iv alapjan elsé 1épésben az anyak és az apdk valaszainak jobb
Osszehasonlithatosaga érdekében egy kétértékii valtozot képeztink (1: anya vagy
nevel6anya, 850 £6, 85,3%, és 2: apa vagy nevelSapa 131 {6, 13,2%). Az egyéb
kitolt6ket adathianyként kezeltik (egyéb kitolté 15 £6 volt, pl. nevelSje, gyamja,
névére a toérvényes képviseld, testvér, nagyszils, nagymama, nagypapa). Az érvé-
nyes esetek szama igy N =981 {6 lett.

Megvizsgaltuk a fenti valtozo és a t6bbi hattérvaltozd kozti Osszefliggéseket.
A kitolt6 anyak és apak csaladi allapotaban nem volt szignifikans eltérés, azonban
az anyak valamivel nagyobb aranyban (56,6%) lanygyermek, mig az apak valamivel
nagyobb aranyban (52,7%) fidgyermek esetén toltétték ki a kérdéivet (p=0,047).

106. tablazat. A valaszado szul6 és a gyermek neme (szazalék)

Gyerek fia Gyerek lany Osszesen
Anya kit6lt6 43,4% 56,6% 100% (846)
Apa kitoltd 52,7% 47,3% 100% (131)

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023
Megjegyzés: Az alahuzva és félkovérrel jelolt értékek esetében az adjusztalt sztenderd rezi-
dudlisok értéke nagyobb, mint plusz ketté. Khi-négyzet préba, p = 0,047




A kitolté anydk és apak tarsadalmi hatterében is szignifikans kilonbség volt
(p <0,001). Mig az anyak inkabb a vidéki heterogén diplomas-kozépfoku klaszter-
bél és a vidéki alacsonyan iskolazott klaszterbdl keriiltek ki, az apak felilreprezen-
taltak voltak a kisvarosi szakmunkas csoportban, melynek hatterében a férfiak és
nék eltérd iskolai végzettsége all, melyre a szakirodalom is ramutat.

107. tablazat. A valaszado szul6 és a csalad tarsadalmi statusa (szazalék)

Virosi Videki .| Videéki
. heterogén Kisvarosi =
homogén | . S . | alacsonyan | Osszesen
. . | diplomas-ko- | szakmunkas | .
diplomas . . iskolazott
zépfoku
anya kit6lt6 32,4% 19,4% 22,4% 259% 100% (850)
apa kitolté 40,5% 7,6% 38,9% 13,0% 100% (131)

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023
Megjegyzés: Az alahtzva és félkovérrel jelolt értékek esetében az adjusztalt sztenderd rezi-
dualisok értéke nagyobb, mint plusz ketté. Khi-négyzet préba, p <0,001.

A gyermek iskolai eredményességét tekintve szintén szignifikans kilénbség volt
az apak és az anyak kozott (p=0,049). A szazalékos adatok azt mutatjak, hogy
ha anyak toltik ki a kérd6ivet, a gyermek sziil6k altal érzékelt képessége valamivel
gyengébb, mig ha apa a kit6ltS, ez valamivel kedvezGbb, bar az adjusted reziduals
értékek nem érik el a 2-t. Itt azonban ok —okozati probléma mertlhet fel. Kérdés,
hogy vajon az apak inkabb a jobb képesség esetén toltétték ki a kérdoivet, vagy
clképzelhetd az is, hogy kevésbé kritikusak, és jobbnak értékelik a gyerekiik képes-
ségét, mint az anyak.

108. tablazat. A valaszadd szul6 és gyermek sziilSk altal érzékelt képessége (szazalék)

Sziilék szerinti | 40 | g | Valamiben | Altalanosan | s o
képesség ag aa 2898 | kiemelkeds | kiemelked§ sszes
anya kitolté 2,4% 16,5% 51,0% 30,2% 100% (838)
apa kitolté ,0% 10,0% 53,1% 36,9% 100% (130)

Forras: MTA-—DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023
Megjegyzés: Khi-négyzet proba, p =0,049

Az elemzés kovetkez6 1épésében a szilGk otthoni, iskolai bevonddasat, illetve az
iskolaval kapcsolatos véleménykérdéseket vetettitk Gssze a kitolté neme szerint.
Lefuttatva a normalitds tesztet, egyik valtoz6é sem volt normalis eloszlasu, igy
nemparametrikus Mann—Whitney U tesztet futtattunk, mivel a kit6lté neme 2 ka-
tegorias valtozo.

A szilSk otthoni bevonddasat mérs 12 allitasbol négy esetben az anyak voltak
elényben (lasd a 109. tablazatot), a tbbi 8 allitaisban nem volt szignifikans kiillonb-
ség a kit6lt6 neme szerint. Az anyak inkdbb egyetértettek, hogy beszélgetnek gyer-




mekiikkel a tanulmanyaikrol, jovéterveikrdl, tovabbtanulasukrél, lelki dolgokrol,
vallasrol, és beszélgetnek gyermekiik barataival. Ugy tinik tehat, hogy az otthoni
bevonddasban az apak lemaradasat figyelhetjitk meg, melyre a nemzetkdzi szakiro-
dalom is ramutat, bar valamelyest biztaté eredmény, hogy 8 esetben nem tértek el
az anyak és apak valaszai, azaz itt nincsenek lemaradasban az apak.

109. tablazat. Az otthoni bevonddas eltérései a valaszado szulé neme szerint
(6tfoku skala atlagértékei)

0 . Mann—
Atlag | Szoras Whitney U p N
6 ra kit6lt6 3,81 0,47
beszelgetnck vele e 50335 | 0,017 | 975
a tanulmanyairdl apa kitoltS 3,72 | 0,56
beszélgetnek vele anya kitolté 3,11 0,86
a jovéterveirdl, o 46974 0,004 | 973
tovabbtanulisarol apa kit6lt6 2,92 0,76

beszélgetnek vele lelki | anya kitolt6 3,06 0,97
dolgokrdl, vallasrol apa kit6lt6 2,79 0,94
beszélgetnek anya kitolté 2,39 0,99
gyermekiik bardtaival | apa kit5ltS 2,18 0,92

45237 0,001 | 975

48611 0,021 | 980

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

A kovetkez6kben a sziilSk iskolai bevonddasaval kapesolatos 30 allitast elemeztiik,
ahol szintén a sziil6 neme mentén végeztink Osszevetéseket. ElsSként a kitdlté
szl6kre vonatkozoé adatokat elemeztik, majd, mivel errél a 30 kérdésrél a kitoleSk
nyilatkoztak a tarssziil6rél is, azokat az eredményeket is bevonjuk a vizsgalatba.

A kit6lt6 szilok iskolai bevonddasanal hasonld eredményeket kaptunk, mint az
otthoni bevonddas esetén (110. tablazat). A 24 pozitivan megfogalmazott allitas-
bél 8 kérdésnél az anyak el6nyét figyelhetjik meg, a 6 negativan megfogalmazott
allitasnal pedig egy allitasnal az apak elénye figyelheté meg (,,bizonytalan vagyok
abban, hogy sztléként milyen jogok illetnek meg a gyermekem iskoldjaban”), egy
esetben pedig az anyak voltak tobbségben (,,nem értem a hazi feladatokat, ame-
lyeket hazahoz gyermekem az iskolabol”). A t6bbi 20 valtozénal nem tértek el a
kit6lt6 anyak és apak valaszai, ami elvileg biztato lehet, hiszen azt mutathatja, hogy
az apak és anyak iskolai bevonddasa ezekben az esetekben hasonlo.




110. tablazat. A iskolai bevonddas eltérései a valaszado sziilé neme szerint
(6tfoku skala atlagértékei)

0 ., Mann—-
Atlag | Szoras Whitney U P N
Mifll{fl_igkfészt Yleﬁiek 8O anya kitohs | 383 | 1,13
mekiink osztdlyaban rende- 42251 <0,001 | 979
zett nyilt napon, szilk sza-
mira nyitott éraldtogatison. |apa kitdlts 34 | 1,17
Az elmalt 12 hénapban tobb anya kitslts | 3,36 | 1,29
iskolai megbeszélésen is részt 48077,5 0,023 | 977
vettem. apa kitolté 3,09 1,29
Fontosnak tartom, hogy
gyermekem iskolai munkéit | anya kitolts | 4,19 0,9
bemutassuk otthon a csa-
ladban (pl. rajzait kirakjuk a 46681,5 0,002 1 979
hatére, fogalmazasait felol- apa kitolts | 3,92 | 097
vassuk).
i4 516 i i kitoles | 3,5 1,22
Sok dlakol,(nak sz0l6 1sl§ola1 anya : "0 (0} , » 491585 0,046 | 975
programrol van tudomdsom. | apa kitslté | 3,32 | 1,13
Gyakran beszélgetek mas anya kitolt6 | 344 | 1,1
szil6kkel nevelési, oktatasi 43068 <0,001 | 977
kérdésekrél. apa kitolt6 | 3,01 1,13
Mindig részt veszek az isko- L
lai szocidlis segité munkatars | 20ya kit6lt6 | 2,65 | 1,28
altal sztil6knek szervezett 47836,5 0,016 | 974
Erogramokon, tajékoztato- apa kitolts 234 | 115
on.
Mindig részt veszek az isko- anya kitslts | 241 | 1,29
lap.s%l.chol,ogus 'flltal hll/:f:l,etett 44999 0,001 |975
szul6i tandcsadason, tajékoz- o
tatokon. apa kitolté | 1,98 | 1,02
Oyakran tapasstalom 2 peda- | 4y, el | 246 | 1,35
o apa kitoles | 2,19 | 1,28
Bizonytalan vagyok abban, o
hogy szilléként milyen jo- anya kitolt6 | 2,43 | 1,25
. 49372 0,042 | 975
gok illetnek meg a gyerme- o
kem iskoljaban. apa kitolt6 | 2,68 | 1,3
Nem értem a hdzi feladato- anya kitole6 | 2,42 | 1,15
kat, amelyeket hazahoz gyer- 48985,5 0,047 | 977
mekem az iskolabol. apa kitoles | 2,21 1,03

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023




Mivel gy véljik, hogy a valaszadé sziillé neme azt is jelzi, hogy melyik szil6 az
aktfvabb, motivaltabb, ezért nem érdektelen, hogy mit mutatnak a tarssziil6s ada-
tok, ahol a kit6lt6 a masik sziil6rél nyilatkozik. Eddig a motivaltabb apak és anyak
iskolai bevonédasat vetettiik csak 6ssze, most viszont megtudhatunk valamit a ma-
sik szUl61dl is, igaz csak a kit6lt6 elmondasaban, ami torzithatja az eredményeket.

A tarsszulé nemét elsSként itt is kétértékiivé kodoltuk (1: anya/nevelSanya
103 £6, (16%), 2: apa/neveléapa, 536 £6, (84%:)), és hasonléan a kit6lté neméhez,
az egyéb valaszokat itt is adathianyként kezeltiik. (Az adathiany 6sszesen 363 £6
lett, melyb6l 25 esetben volt egyéb tarsszilé megjelolve, és 338 esetben vagy nem
volt tarsszils, vagy a kitltének nem volt informacidja rola). Ezutan a tarszilék és
a kitolt6k adatainak Gsszemasolasaval készitettiink egy 1620 £6s adatbazist, mely-
nek 58,8%-a anya/nevelGanya, és 41,2%-a apa/neveléapa volt, akir kitoltSként
akar tarssziléként.

Mivel az itemek nem normalis eloszlastak, ezen a kibévitett adatbazison is
lefuttattuk a Mann-Whitney U tesztet a 30 iskolai bevonddas allitassal valo egyet-
értésre. Itt mar sarkosabbak voltak a kiillonbségek, és a mintabeli apak felzarkézasa
mar nem figyelheté meg, A 24 pozitivan megfogalmazott allitas mindegyikében az
anyak szignifikans elénye volt megfigyelheté (az adatokat most nem mutatjuk be).
A hat negativan megfogalmazott allitas esetében egy esetben nem volt szignifikans
eltérés a sztlé neme szerint (,,nem értem a hazi feladatokat, amelyeket hazahoz
gyermekem az iskoldbol”). A maradék ot allitasnal azonban az apak voltak el6ny-
ben (nagyon kellemetlentil érzem magam a sziiléi értekezleten, bizonytalan vagyok
abban, hogy szill6ként milyen jogok illetnek meg a gyermekem iskolajaban, a
gyermekem jelenlegi tanaraval val6 beszélgetés mindig kissé kényelmetlendl érint,
nagyon kellemetlentl érzem magam, ha a gyermekem iskoldjanak igazgatdjaval,
intézményvezet6jével kell beszélnem, ha a gyermekemnek gondjai lennének az
iskolaban, akkor nem tudnam, hogyan kérjek specialis segitséget szamara). (111.
tablazat)




111. tablazat. Az apak el6nye az iskolai bevonédas egyes mutatdiban a kibévitett
adatbazisban (6tfoku skala atlagértékei)

Mann-

Atlag | Szoéras Whitney U P N
Nagyon kellemetleniil anya/neveléanya | 1,8 1,06
érzem magam a szul6i 266828,5 |<0,001|1596
értekezleten. apa/nevelGapa 2,1 1,24
Bizonytalan vagyok B
abban, hogy sziléként anya/nevelSanya | 2,42 | 1,23
milyen jogok illetnek 286893,5 0,033 | 1592
mmeg a gyermekem is- apa/nevelGapa 2,56 | 1,26
kolajaban.

A gyermekem jelenlegi
tandraval val6 beszél-
getés mindig kissé ké-
nyelmetlentl érint.

anya/neveléanya | 1,84 | 1,07

> >

282326 0,008 | 1590

apa/nevelGapa 1,96 | 1,09

Nagyon kellemetlentil
érzem magam, ha a anya/neveléanya | 1,83 | 1,06
gyermekem iskolajanak

igazgatdjaval, intéz-
ményvezetSjevel kell | apa/nevel6apa 1,93 | 1,09
beszélnem.

287023 0,029 {1592

Ha a gyermekemnek
gondjai lennének az anya/neveléanya | 2,01 | 1,14
iskoldban, akkor nem

tudnam, hogyan kérjek
specidlis segitséget apa/nevelGapa 234 | 1,22
szamara.

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szulék harom orszagban 2023

256465 | <0,001 | 1593

A kovetkez6kben arra voltunk kivancsiak, mi akadalyozza a sziiléket az iskolai
bevonddasban, illetve ezzel magyarazatot is adhatunk arra, miért kisebb az apak
iskolai részvétele. Erre vonatkozoan csak a kit6lté sziilGkre rendelkeztiink adatok-
kal. A 11 akadaly kozil kettGben is az apak szignifikins el6nye figyelheté meg a
Mann—Whitney U teszt szerint, a tobbi esetben nem volt killénbség a szitilé neme
szerint. A hagyomanyos nemi szerepekkel 6sszhangban az apak elsésorban a mun-
kahelyi elfoglaltsigokra hivatkoztak nagyobb aranyban (a talalkozok id6pontjai
nem voltak szamomra kényelmesek, illetve nem tudtam elszabadulni a munkabdl).




112. tablazat. Akadalyok az iskolai bevonddasban a vélaszadé sziilé neme szerint
(6tfoku skala atlagértékei)

‘ . Mann—
Atlag | Szoéras Whitney U P N
A talalkozék id6pontjai anya kitolt6 211 11
nem voltak szamomra ’ ’ 45146,5 | <0,001 | 977
kényelmesek, apa kitolts 2,49 1,17
i kitoltd 23 1,21
Nem tu,dt%rn elszabadulni |anya '1“0 o > > 434025 | <0001 | 976
a munkabol. apa kitoltd 2,79 1,26

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

Végiil lefuttattuk a Mann—Whitney U tesztet az iskola szerepével kapcsolatos al-
litasokra is a kit6lt6 szilé neme szerint. Itt kevesebb szignifikans eltérés volt. Az
51 allitasbol néggyel az anyak és kettével inkabb az apak értettek egyet (113. tab-
lazat). Az apak inkabb egyetértettek azzal, hogy gyakran szervez az iskola nyilt
napokat, sziill6k szamara nyitott 6ralatogatasokat, és gyakran meghivja az iskola a
sziil6ket az iskolai sportrendezvényekre. A szakirodalom is raimutat, hogy az apak
az iskolaban inkabb az informalis rendezvényeket preferaljak, illetve ezen adatok
szerint ezekrdl is van inkdbb tudomasuk. Az adatok tovabba azt is mutatjak, hogy
az anyak inkabb egyetértettek azzal, hogy megtfelel$ tajékoztatast kapnak és be-
leszolhatnak az iskola életébe a sziilGk, ami viszont a szakirodalomban el6for-
dulé kapudr szereppel lehet 6sszefiiggésben, ahol az iskolai bevonddas az anyak
privilégiuma, kiszoritva ezzel az apakat. Csak—Fényes (2023) interjis eredményei
szerint az apak feleslegesnek érezték az iskolai bevonodast, mert az iskolara, mint
egy egyiranyu informacids csatornara tekintettek, ahol az informacidkat az anya
kozvetiti szamukra.

113. tablazat. Az iskola szerepével kapcsolatos allitasokkal valé egyetértés
a kit6lt6 szil6 neme szerint (6tfoka skala atlagértékei)

" s Mann—
Atlag | Szoéras Whitney U P N
imormmiccion s ivibbi. [T | 398 | 113
L ) P 48709 0,019 | 977
nulastol, faktvalasztasrol, o
nyelvvalasztasrol. apa kit6lt6 3,76 1,18
Tajékoztatast kapok a csala- anya kitolté | 3,59 1,27
dokat segité iskolai szolgalta- . 49101,5 |0,049| 973
tasokrol, kedvezményekrsl, | apa kit6les | 3,38 | 1,23
A szil6k vagy képviselSik
részt vehetek a tanév esemé- | anya kitolté | 3,37 1,38
nyeinek id6rendi tervezésé-
vel (kirandulas, innepségek, 47788 0,0151 974
kozosségi alkalmak) kapcso- | apa kité1t6 3,05 1,38
latos dontésekben.
( ]
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A szul6k vagy képvisel6ik
részt vehetek a hazirenddel
(tanuldk kilsé megjelenése)
kapcsolatos dontésekben.

anya kitolt6 | 2,95 1,39

47961 | 0,02 | 972
apa kitolts | 2,65 | 1,33

Gyakran szervez az iskola anya kitslt6 | 2,96 1,35
nyilt napokat, sziil6k szama- 47045 0,008 | 973
ra nyitott 6ralatogatasokat. | apa kitolt6 3,29 1,29

Gyakran meghivja az iskola a anya kitélt6 | 2,69 1,33
sziil6ket az iskolai sportren- 48249 0,026 | 972
dezvényekre. apa kitolt6 2,98 1,38

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

Osszegzés

Eredményeink szerint a szil6k otthoni bevonddasat tekintve négy esetben az
anyak voltak elényben, mig a t&bbi itemnél nem figyelheté meg az apak lemarada-
sa, ami Osszhangban van a korabbi interjus eredményekkel, ahol az apak lemara-
désa az otthoni bevonddas esetén kevésbé érzékelhetd (Csak 2023; Csak & Fényes
2023). Az iskolai bevonddast azonban az anyak szignifikans el6nye jellemzi, mi-
kézben az apakra a negativ tapasztalatok és a bizonytalansag jellemz3. Az apakat
a munkahelyi elfoglaltsaigok nagyobb aranyban akadalyozzak az iskolai bevoné-
dasban, viszont a nyilt napokat, a nyitott éralatogatdsokat és az iskolai sportren-
dezvényeket szamon tartjak, ami arra utal, hogy inkabb az informalis eseményeket
preferaljak. Az anyak kapudr szerepe is megjelent, és adataink arra utalnak, hogy
az apak részben azért érzik feleslegesnek az iskolai bevonddast, mert az iskolara,
mint egy egyiranyd informacids csatornara tekintenck, ahol az informacidkat az
anya kozvetiti szamukra.

10.2. Roma és nem roma csaladok, kultiraazonos pedagogia,
kultarak, értékek, igények talalkozasai
» = CEGLEDI TIMEA = =

Fejezetlink arra a kérdésre keres valaszt, hogy milyen titkr6t tart az iskola a csa-
ladnak 6nmagardl. A tanuldk iskolai sikerességére hat6 tényezSk nem torpannak
meg az iskolakapuban, hanem tdlnydlnak azon, mind az iskolai, mind a csaladi
térfél, mind pedig a tagabb tarsadalmi kontextus iranyaba. S6t, a gydjtépont sem
egyetlen | térfélhez” kothets, hanem a csalad és az iskola kozotti, tarsadalomba
agyazott egyuttmikodésben keresendd. A nemzetkézi és magyar nyelvd szakiro-
dalom egyontetl allaspontja az, hogy a gyermekek iskolai sikerességében kulcs-
fontossagu az iskola és a csaladok egyiittmtikodése, st az angolszasz orszagokban
az iskolak helyi kézbsségekben vald szerepét is kiemelik (Desforges & Abouchaar,




2003; Epstein, 2018; Imre, 2017; Jeynes, 2005, 2016; Marton, E., 2019; Podraczky,
2012b).

A CHERD-Hungary MTA Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi Programja dltal
befogadott kutatasanak keretében a MTA-DE-CSATOKK Szil6i Survey 2022
lehet6séget adott annak megismerésére, hogy a szil6k hogyan latjak sajat magukat
az iskola altal tartott tiikérben. Partnernek érezheti-e magat a szil6 az iskolaban,
megélheti-e a sziil6, hogy az iskola tiszteletben tartja a csalad kultarajat, vilagnéze-
teit, értékeit, figyelembe veszik-e a munkaterheit, otthoni feladatait a programok
megszervezése soran, milyen kozel vagy tavol vannak a nevelési elvek csalad és
iskola kozott, a csalad vagy az iskola a szigorabb-e a nevelési kérdésekben, mast
élnek-e meg mindebben a roma sziil6k. Fzekre a kérdésekre keresi a valaszt az
alabbi fejezet.

A kérdSivben feltett kérdések (partneri kommunikacio, csaladi kultara és ér-
tékek tisztelete, szervezési rugalmassag, nevelési elvek kozelsége) annak a foga-
lomnak a lehetséges indikatorai, amelyet a szakirodalom kulturaazonos, kultura-
ra reagalé vagy kulturalisan alkalmazkodd pedagégianak nevez (Boreczky, 2000).
A fogalom az ellentétén keresztill értheté meg legjobban. Ha az iskola egy domi-
nans kultarat képvisel és var el, a kulturalis asszimilaciot és a csaladi kultira elha-
gyasat jutalmazza, s nem veszi figyelembe a diakok kulturdlis sajatossagait, a didk
(és a szul6) identitasa és eredményessége csorbul, elnyomottnak, alsobbrendinek és
kirekesztettnek érzi magat (Bernstein, 1996; Boreczky, 2000; Bourdieu, 1978). Ezzel
ellentétben példaul az emberi kapcsolatok fontossaga, a kbzosségben gondolkodas,
a koz6sségi szerepek tisztelete, a szabad alkotas, a zenei és kézmuves hagyomanyok,
a mivészetek és mozgas szeretete olyan értékek a roma/cigany didkok esetében is,
amelyekre lehet és érdemes épitenie az iskolaknak (pl. a versengés és az individuali-
zalt feladatok és értékelések helyett) (Karpati et al., 2014; L. Ritok, 2009).

A kulturaazonos pedagogia tehat az aldbbiakban hatdrozhaté meg Boreczky
tanulmanya nyoman: a tanuldk és csaladjaik kultarajanak tudatositasaval megalko-
tott iskolai k6rnyezet, amely a tanuldk és csaladok kultarajaval és tanulasi stilusaval
konzisztens osztalylégkorrel miikodik, ahol a tanar a tanulék és csaladjaik kultara-
jara épitve segiti a jelentésalkotast és a vilag megértését, ahol a gyerek a sajat kor-
nyezetéhez hasonlo feltételek kozt, sajat kulturajanak logikdja segitségével alakitja
ki tanuloi szerepét és helyzetét, illetve szerez olyan 0j ismereteket és készségeket,
amelyek lehetévé teszik, hogy a késébbiek soran a sajat vilagatél kilénb6z6 rend-
szerben is érvényestlni tudjon”, s amely végsé soron mindenki szamara biztositja
az esélyegyenléség megtapasztalasat (Boreczky, 2000: 81-92).




Partnerség, tisztelet, szervezési rugalmassag
a sziil6k szemsz6gébdl

A partneri kommunikaciét vegyesen élik meg a szUl6k, de a tobbség inkabb pozi-
tivan vallott errdl (a teljes mértékben és inkdbb egyetért valaszok egyiitt 72,6%-ott
tettek ki). Ugyanakkor csak 38,4% értett azzal teljes mértékben egyet, hogy part-
nerként kommunikal vele gyermeke iskolaja (11. abra). A megkérdezettek b6 egy-
tizede tartozott a negativan nyilatkozok kozé (inkabb vagy egyaltalan nem egyet-
érték egyttt: 11,8%).

A valaszadok csaknem fele (48,1%) teljes mértékben, szik egyharmada (31,7%)
inkabb meg van gy6zédve arrdl, hogy az iskola tiszteletben tartja a csalad kultd-
rajat, vilagnézetét és értékeit. A valaszok negativ pélusan a szilSk téredéke all
(egyaltalan nem ért egyet: 3,2%, inkabb nem ért egyet: 3,9%).

Az iskolai programok rugalmassaga esetében nagy a valaszok szérédasa. A szi-
16k egy jelentés hanyada érzi ugy, hogy e programok egyaltalan nem (13,7%) vagy
inkabb nem (12,3%) illeszkednek a munkaterheléstikh6z és otthoni feladataikhoz,
de relative magas azok aranya is, akik az igények megfelel$ 6sszehangolasardl sza-
moltak be (inkabb egyetért: 28,1%, teljes mértékben egyetért: 19,1%).

Az iskolai programok illeszkednek a sztil6k
munkaterheléséhez, otthoni feladataihoz.

Gyermekem iskoldja tiszteletben tartja a csalddunk _
kultarajat, vilagnézetét, értékeit.

Gyermekem iskoldja partnerként kommunikal

velem.
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
M Egydltaldn nem értek egyet M Inkdbb nem értek egyet M Bizonytalan vagyok
M Inkdbb egyetértek Teljes mértékben egyetértek

11. abra. A kultdraazonos pedagdgia mutatoi a szulék szemszogébol (%o)
Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

A tanarok és az osztalytarsak sziileinek nevelési
elveinek 6sszhangja

A kovetkezé kérdésblokk a nevelési elvek taldlkozasara kérdezett ra a szilék
szemsz6gébol (12. dbra). Teljes mértékl egyezést alig latunk a tanarok és a sziil6k
nevelési elvei kézott (minddssze 22,8%). Sokkal jellemzébb az, hogy nagyjabdl
talalkoznak ezek az elvek (58,3%). Ugyanakkor a kilénbségekrdl beszamolok ara-
nya nem éri el a valaszadok egy6todét (6,5 +12,4=18,9%). Osszességében tehat
inkabb érzékelnek a szilSk egy bizonyos mértékli 6sszhangot az iskola és a sajat
nevelési elvei kézott, de akad még feladat ezen a téren mindkét szerepld részérdl.




A tanarok nevelési elvei

A oszidlytarsalszileinelnevelesielvet _

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Kilonboznek az én nevelési elveimté| B T6bb kildnbség van a nevelési elveinkben

m Nagyjabol megegyeznek a nevelési elveink = Teljes mértékben megegyeznek az elveink

12. abra. A tanarok ¢és az osztalytarsak sziileinek nevelési elveinek Osszhangja
a szil6k szemsz6gébdl (Yo)
Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szilék harom orszagban 2023

Az osztalytarsak sztleivel kevésbé érzik az értékazonossagot a valaszadok, mint
a tanarokkal. 41,3% nyilatkozott t6bb kulénbségrdl vagy teljes kiillonbozEségrol
ezen a téren, s minddssze 7,5% esetében lathaté a nevelési elvek teljes egyezése.
Mindez arra enged kévetkeztetni, hogy a szuldi kézeg igen heterogén, amelyben
az iskolanak nehezebb elérnie azt, hogy kéz6s nevelési alapelvek mentén dolgoz-
zanak a gyermek fejlédése érdekében.

A kérdoivben arrdl is kérdeztik a kitoltSket, hogy az iskola vagy a csalad szi-
gorubb-e a nevelést illetGen. Erre a kérdésre 813-an valaszoltak, akik koztl tébben
festették le az iskolat szigorubbnak (56,1%), mint a csaladot (43,9%).

Felmertl a kérdés, hogy a fenti valaszok mintazatat atrajzolja-e az, hogy ki
milyen iskolaba jar, milyenek a gyermek képességei és eredményessége, milyen
szociokulturalis helyzetd a csalad, a kitolté romanak/ciganynak vallja-e magat stb.
A kévetkez6 fejezet arra ad valaszt, hogy hogyan véltozik mindez a legfontosabb
hattértényezSk figgvényében.

A kultaraazonos pedagégia intézményi és tarsadalmi térésvonalai

A kulturaazonos pedagogia lehetséges indikatorainak szil6i percepcidjat meg-
vizsgaltuk olyan hattérvaltozok mentén, mint az iskolatipus, az iskolafenntarto,
a csaladi statuscsoportok klaszterei, a csaladszerkezet, a diak szil6 szerinti és a
pedagogusnak tulajdonitott képességesoportba tartozasa, a didkok objektiv ered-
ményesség szerinti csoportjai, a didk neme, valamint a kitolté szilé roma/cigany
onbesorolasa.

Az elemzett valtozok a Kolmogorov—Smirnov teszt szerint nem normalis el-
oszlastak, ezért Kruskal-Wallis és Mann—Whitney prébak segitségével vizsgaltuk
meg, hogy a hattérvaltozok mentén latott kilénbségek a véletlen mintavételbdl
ad6do hibahataron beliiliek vagy szignifikansak-e.




A partneri kommunikacié sziil6i percepcidja

A partneri kommunikacié szil6i percepciéjdban nem talalhaté torésvonal a roma/
cigany nemzetiségbe valé 6nbesorolas és a csalad statusa mentén, de az olyan de-
mografiai mutatok szerint sem, mint a csaladszerkezet vagy a tanulé neme. Sokkal
inkabb intézményi térésvonalak voltak azonosithatdk az elemzés alapjan (114. tdb-
lazat). Azok a szul6k érzik leginkabb dgy, hogy az iskolajuk partnerként kommu-
nikal veliik, akiknek a gyermekei altalinos iskoldba vagy szakképzési centrum dltal
fenntartott iskolaba jarnak, mig a legkevésbé az érettségit ado szakképzésben és
az Onkormanyzati fenntartasd intézményekben tanul6 diakok sziileinél mondhat6
el ugyanez.

A gyermek képességeit és eredményességét tekintve mind a szuilé szerinti,
mind a pedagdgusnak tulajdonitott képességesoportok, mind az objektiv eredmé-
nyesség mentén lépcesézetes tendencia latszik: minél jobb képességlinek {télt vagy
eredményesebb egy tanuld, a sziilje annal inkabb partnernek érzi magat az adott
intézményben. Az §sszefiiggés iranyara vonatkozoan kotlatozottak a jelen elemzés
lehetéségei, de érdekes jovébeli kérdést vet fel, hogy vajon eleve azok a pedago-
gus-szUl6 parosok a nyitottabbak egymas felé, akik sikeres gyermeket nevelnek,
vagy a partneri viszony segiti el6 a képességek kibontakoztatasat és az eredmé-
nyesség névelését. A jelenlegi adatok tikrében javaslatként fogalmazhaté meg a
deficitszemlélet elvetése. A gyermekik rosszabb eredményeit kudarcként megélé
szil6k esetében is fontos a pedagdgus-szulé kézotti partneri kommunikacié erdsi-
tése, mert ez pozitiv 6sszefliggést mutat a gyermek sikereivel.

114. tablazat. A ,,Gyermekem iskolaja partnerként kommunikal velem” kérdésre adott
valaszok a szignifikans kiilénbséget mutaté hattérvaltozok mentén
(6tfoku skala atlagértékei)

L , .| Kruskal-
Atlag | Szoras Wallis P N
altalanos iskola felsé 409 | 112
tagozat
gimnazium 3,85 1,06
Iskolatf] ¢ boit add 21,122 | <0,000 | 991
skolatipus erettse/glt,ado 375 | 124 > >
szakképzés
érettségit nem ado
szakképzés 3,90 L19
allami 403 | 1,13
i szakképzési centrum 494 | 1,16
Fenntarto . . 14,928 | 0,002 | 996
egyhazi, alapitvanyi 3,98 | 1,04
onkormanyzati 3,71 1,15




atlag alatti 3,73 | 1,12
Szulé szerinti atlagos 3,80 | 1,18
képességesoportok | valamiben kiemelkeds | 3,92 | 1,12
altalanosan kiemelked6 | 4,13 | 1,04
atlag alatti 3,67 | 1,06
Pedagbgus szerinti | atlagos 384 | 1,10
képességesoportok | valamiben kiemelkeds | 3,96 | 1,10
altalanosan kiemelked6 | 4,10 | 1,11

12,626 | 0,006 | 985

14,507 | 0,002 | 966

’ ’ atlag alatti 3,73 | 1,16
Eredményesség atlag korili 395 | 1,12 | 10,771 | 0,005 | 997
szerinti csoportok
atlag feletti 4,10 | 1,08

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

A csalad kulturajanak, vilagnézetének és értékeinek tiszteletben tartasa

A csalad kultirdja, vilagnézete és értékei iranti tisztelet érzékelésében nincs kiilonb-
ség az iskolatipus, fenntartd, a csaladszerkezet, a szul6 szerinti képességesoportok
és a tanulé neme mentén. A csalad statuscsoportja azonban mar térésvonalnak
szamit (115. tablazat). A legkevésbé a vidéki alacsonyan iskolazott csaladok érzéke-
lik ezt a tiszteletet. Ugyanez a kérdés hatarozott Osszefliggést mutat a diak eredmé-
nyességével és azzal is, hogy a sziilSi szerint mit gondol a pedagogus a gyermeke
képességeirdl. Minél eredményesebbek a tanuldk az objektiv szempontok szerint,
¢és minél magasabb képességet tulajdonit a gyermeknek a pedagdgus a szilé sze-
rint, annal erésebb a szl részérdl a tisztelet érzékelése.

Jelentésnek mondhaté a t6bb mint 6ttizednyi killénbség az Gtfoku skalan a
magukat romanak/ciganynak vall6 szil6k hatrinyara abban, hogy szerintiik az is-
kola tiszteletben tartja-e a csalad kulturajat, vilagnézetét és értékeit. A nagy szoras
arra utalhat, hogy sok kiugré eset van lefelé és felfelé. Ez az eredmény silyos prob-
lémakra hivja fel a figyelmet. A roma/cigany csaladok és iskoldk kozotti tisztelet
alapkove lenne az egylittmikodésnek, amely a didkok javat szolgalna (Flecha et al.,
2022; Rios et al., 2023; Rutigliano, 2020).




115. tablazat. A ,,Gyermekem iskolaja tiszteletben tartja a csaladunk kultarajat,
vilagnézetét, értékeit” kérdésre adott vélaszok a szignifikans kilénbséget mutato
hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértékei)

. , , | Kruskal—
Atlag | Szoras Wallis P N
varosi }Eomogen 424 | 096
diplomas
S  |iplomiskompoks | 422 | 10
tituscsoporto .P : p 14,49 | 0,002 |993
klaszterei kisvarosi
) 42 0,98
szakmunkas
Ylde[l alacsonyan 398 | 1,10
iskolazott
atlag alatti 3,70 | 1,21
atlagos 4,09 | 1,04
Pedagdgus szerinti valamiben
képességcsoportok kiemelkedé 423 1 0,94 1485 0002|963
altalinosan
kiemelkedd 428 | 098
) ) atlag alatti 3,97 | 1,21
Eredmeényesség atlag kériili 418 | 0,99 740 | 0,025 |993
szerinti csoportok -
atlag feletti 435 | 0,89
. L, Mann—
Atlag | Szoras Whitney P N
) o : 3,63 | 121
Rorpanak/f ciginynak | 1gen 21968,5 | <0,000 | 993
vallja magat nem 421 | 1,12

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

Az iskolai programok rugalmassaga

Kulcsfontossagt a csalad és az iskola egyuittmtikodésében az, hogy legyen tere és
ideje a kapcsolattartasnak (Desforges & Abouchaar, 2003; Epstein, 2018; Jeynes,
2016). Az iskolai programok azok az alkalmak, amikor taldlkozhat sziil6 és pe-
dagogus, és megalapozhatjak a kolesonds bizalmat, megbeszélhetik a felmerild
kérdéseket a kbz6s lgy, azaz a gyermek érdekében (Bacskai, 2020). Fontosnak tar-
tottuk, hogy a kérdéivben legyen kérdés ennek a szervezési oldalara vonatkozdan:
vajon a szul6k gy érzik-e, hogy az iskola az 6 hataskorébe tartozé programszer-
vezés soran figyel a sztl6k munkaterhelésére és otthoni feladataira?

Az iskola eziranyu rugalmassagaban nagy szorast lathattunk, amikor az alap-
closzlasokat néztitk. A 116. tablazatban annak jartunk utana, hogy e szérodas
mo6gott huzodnak-e meg intézményi vagy mas térésvonalak. A legtébb vizsgalt
hattérvaltozonal nem volt ez kitapinthato, a sztl6k valaszai kozel hasonléak vol-




tak minden kategériaban (iskolatipus, csaladszerkezet, statuscsoport, pedagdgus-
nak tulajdonitott képességcsoportok, nem, roma/cigany nemzetiség 6nbevallasa).
Azonban fenntartonként mar latszottak kiilonbségek: a legkevésbé elégedettek
az 6nkormanyzati iskolaba jaré gyerekek sziilei voltak, mig a legpozitivabb vala-
szok az allami fenntartisd intézményekbdl érkeztek erre a kérdésre. Erdekesség,
hogy azok a szilok voltak a leginkabb elégedettek az iskola programjainak ru-
galmassagaval, akik atlag alattinak {télték meg gyermekiik képességeit. A legin-
kabb problémasnak az iskola programszervezését azok lattak, akik gyermekiiket
atlagos képességinek tartottak. A tanulék objektiv eredményességét méré mutato
lépesbzetesen alakitotta a sziilSk véleményét az iskolai programok illeszkedésérél
a munkaterheikhez és otthoni feladataikhoz. Minél eredményesebb egy tanuld, a
sziil6je annal pozitivabban nyilatkozott az iskolardl. Az Osszefiiggések tovabbi ku-
tatasokat igényelnek.

116. tablazat. ,,Az iskolai programok illeszkednek a sztil6k munkaterheléséhez, otthoni
feladataihoz” kérdésre adott valaszok a szignifikdns kiilénbséget mutat6 hattérvaltozok
mentén (6tfoku skala atlagértékei)

Atlag | Szoras Krv;;]ll(;l— P N

allami 337 | 1,28
szakképzési centrum 335 1,27

Fenntarto - - 15,831 | 0,001 | 990
egyhazi, alapitvanyi 331 | 1,19
6nkormanyzati 2,93 1,36
atlag alatti 3,64 1,29

Sziilé szerinti atlagos 311 | 1,35

L : . 8,082 | 0,044 | 979
képességesoportok | valamiben kiemelkedé | 3,22 | 1,26

altalanosan kiemelked6 | 3,40 1,27

) ’ atlag alatti 3,01 1,37
Eredményesség atlag koriili 327 | 126 | 11,350 |0,003| 991
szerinti csoportok :
atlag feletti 3,51 1,25

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

A tanarok nevelési elveinek illeszkedése a csaladokéhoz

A nevelési elvek illeszkedése fontos alapot teremthet az egytittmtikédéshez. Ahogy
a fenti 12. abra mutatta, kevés szil6 szamolt be teljes mértékd egyezéstél az 6 és a
tanarok nevelési elveit illetéen. A 117. tablazatban azokat a hattérvaltozokat mu-
tatjuk be, amelyek mentén kiloénbséget lattunk e kérdést illetGen. Az iskolatipus,
a csaladszerkezet, a statuscsoportok és a tanulé neme szerint nem voltak szamot-
tevé kilonbségek a valaszokban. Azonban a fenntarté mar latvanyosan szegmen-
talta azokat. A leginkabb Gsszhangban 1évé csalad-iskola parosokat az egyhazi és




alapitvanyi iskolaknal lathatunk, s a legkevéshbé az 6nkormanyzati iskolak sziilei
érzik ugy, hogy a tanarok nevelési elvei illeszkednek az 6vékhez.

A gyermek képességére vonatkozo sziil6i valaszok esetében az atlagos értéket
megadok szamoltak be a legalacsonyabb 6sszhangrdl a tanarok nevelési elveivel,
mig a legpozitivabban az altalanosan kiemelked$ gyermekek sziilei nyilatkoztak a
tanarok nevelési elveivel val6 illeszkedésrSl. A pedagégusoknak tulajdonitott ké-
pességcsoportok és az objektiv eredményesség — a fentiekhez hasonléan — lépcs6-
zetes mintazatot rajzolt a vizsgalt kérdésben: a jobb észlelt képesség és eredmé-
nyesség a nevelési elvek illeszkedésének magasabb sziil6i percepcidjaval jar egyiitt.

A magukat romdnak/ciginynak vall6 sziil6k esetében az adatok kulturalis ta-
volsagrol taniskodnak, ugyanis az G esetitkben alacsonyabb az érzékelt Osszhang
a nevelési elveket illet6en.

117. tablazat. A tanarok nevelési elveinek illeszkedésének sziil6i percepcidja
a szignifikans kilénbséget mutaté hattérvaltozok mentén (négyfoku skala atlagértékei)

L , . | Kruskal—

Atlag | Szoras Wallis P N

allami 2,98 | 0,73

) szakképzési centrum 3,01 | 0,87
Fenntarté — — 21,418 | <0,000 | 904

egyhazi, alapitvanyi 3,11 | 0,77

6nkormanyzati 2,78 | 0,78

atlag alatti 2,85 | 0,86

Sziil6 szerinti atlagos 2,71 | 0,88

, , - - 26,205 | <0,000 | 896
képességesoportok | valamiben kiemelkeds | 2,98 | 0,72

altalinosan kiemelkedd | 3,11 | 0,77
atlag alatti 2,50 | 0,89
Pedagégus szerinti | dtlagos 2,77 | 0,84
képességesoportok | valamiben kiemelkedé | 2,99 | 0,73
altalinosan kiemelked$ | 3,18 | 0,74

48,397 | <0,000 | 882

’ ’ atlag alatti 2,77 | 0,90
Eredményesség atlag korili 298 | 0,75 | 17,132 |<0,000| 905
szerinti csoportok
atlag feletti 315 | 0,73
c ., Mann—
Atlag | Szoras Whitney P N
4 ; i 2,70 | 0,97
Rominal vallja | 1gen : : 19792 | 0,018 | 905
magat nem 2,99 | 077

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szulék harom orszagban 2023




Az osztalytarsak nevelési elveinek 6sszhangja

A nemzetk6zi 6sszehasonlitdasok alapjan a magyar oktatasi rendszer az egyik leg-
szegregaltabb, s itt az egyik legnagyobb a kiildnbség az iskolak kézott (Balogh
et al., 2018; OECD, 2019, 2023; Polényi, 2016). Ez tgy fordithaté le a didkok
hétkéznapi tapasztalataira, hogy az osztalytarsak nagyon hasonloéak a teljesitményt
és a tarsadalmi hovatartozast illetéen. De vajon a nevelési elveik is homogének?
A jelen kutatas az osztalyok Osszetételének egy kilonleges dimenzidjat vizsgalta,
mégpedig egy ugyancsak kiilonleges szemszogbdl: a szilék alulnézetbdl itélhették
meg azt, hogy mennyire illeszkednek az 6 nevelési elveik az osztalyba jaré mas
szil6k nevelési elveihez.

Ahogy fentebb lattuk, a valaszaddk sztk fele nyilatkozott ugy, hogy inkabb k-
16nb6z6ek a nevelési elvek az osztalyban. Vajon latunk-e kiilonbséget a valaszok-
ban az éltalunk vizsgalt hattértényez6k menténr? A legtdbb valtoz6é nem osztotta
meg a szil6k véleményét, igy példaul hasonl6 valaszokat adtak a fids és lanyos, a
kilonboz6 fenntartdju iskolaba jard didkok szilei, tovabba nem lattunk kiilonbsé-
geket a statuscsoport, a csaladszerkezet, a képesség- és eredményességcsoportok
mentén sem. Az iskolatipus azonban meghatarozoé e téren: A leginkabb a gimna-
ziumba jar6 gyermekek sziilei nyilatkoztak tgy, hogy illeszkednek a nevelési elve-
ik az osztalytarsak sziileiéhez (118. tdblazat). A legkevésbé az érettségit nem add
szakképzésben mondhaté el ugyanez.

A magukat romanak valld sziil6k kevésbé latjak hasonlonak az osztaly t6bbi
szilGjének nevelési értékeit a sajatjukéhoz, mint a nem roma valaszadok. A roma
csaladok tehat nemcsak a tanarokat (lasd fentebb), de az osztalykézosséget tekint-
ve is tavolsagot érzékelnek, ami a nevelési elvekben kiilonosen latvanyos. A kiilon-
b6z6séget raadasul negativ iranyunak élhetik meg, hiszen — ahogy fentebb lattuk
—a kulturajuk tiszteletben tartasat is kevésbé érzékelik. Az adatok igy ujabb adalék-
kal szolgaltak ahhoz a szakirodalmi allitashoz, hogy az iskolarendszer a dominans
kulturat varja el és tamogatja, amely a szarmazasi csalad kultardjat elitélendének,
megvaltoztatandoénak tartja (Bernstein, 1996; Boreczky, 2000; Bourdieu, 1978).

118. tablazat. Az osztaly szileit jellemzé nevelési elvek illeszkedésének sziléi percepcidja
a szignifikans kilonbséget mutatd hattérvaltozok mentén (négyfoku skala atlagértéker)

p L, Kruskal—
Atlag | Szoéras Wallis P N
altalfmos iskola 2.46 0.82
fels6 tagozat
gimnazium 2,68 0,74
Iskolatf 2 boi 3 16,261 0,001 | 800
skolatipus erettse/glt ,ado 2,52 0.74 > >
szakképzés
erettsciglt/nem ado 235 0,90
szakképzés




p .. Mann-
Atlag | Széras Whitney P N
. . i 2,22 1,02
Rorn’anak vallja gen 14824 0,005 | 805
magat nem 2,57 0,77

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

Ki a szigorubb?

A nevelési elvek kiilonb6z6ségének tényén tal arra is kivancsiak voltunk, hogy ez
miben nyilvanul meg. Az egyik kérdés arra vonatkozott, hogy ha a sziil6 kiillonbsé-
get lat, akkor az iskola vagy a csalad szigoribb-e az 6 meglatasa szerint. Az iskola
fenntartoja szerint szignifikans Gsszefliggést kaptunk (119. tablazat). Az egyhazi
vagy alapitvanyi intézménybe jarok szilei nyilatkoztak a legnagyobb aranyban agy,
hogy az iskola szigorubb, mint a csalad. A csaladot szigoribbnak laté sziilék az
onkormanyzati iskolakban voltak kiugréan magas aranyban.

119. tablazat. Az iskola és a szUl6k nevelési elveinek szigoriasaga a szilSk szerint
iskolafenntarté szerinti bontasban (oszlopszazalék)

Allami Szakképzési Eg)rrha'm, . anor- | Osszesen
centrum | alapitvanyi | manyzati

Az iskola szigordbb,
a szil6k engedéke- 57,6% 58,8% 62,0% 45,4% 56,0%
nyebbek.
A csalad szigordbb, az 0 0 0 o o
iskola engedékenycbb. 42,4% 41,2% 38,0% 54,6% 44,0%
Osszesen (N) 323 119 187 183 812

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sztl6k harom orszagban 2023
Megjegyzés: Az alahtzva és félkovérrel jelolt értékek esetében az adjusztalt sztenderd
rezidualisok értéke nagyobb, mint plusz kett6. Khi-négyzet proba, p=0,008

A csaladi statuscsoportok kozil a vidéki heterogén diplomas-kézépfokaak koré-
ben mondtik a legtbben azt, hogy az iskola szigoribb a sziill6knél, de a vidéki
alacsonyan iskolazottak kozott is magas ez az érték (120. tablazat). A szilSk szi-
gorubb mivoltat az iskolaval szemben leginkabb a varosi diplomasok emelték ki.
Osszességében egy halvany vidék-varos tengely latszik kirajzol6dni, amely a vidéki
iskolak és a varosi szul6k szigorusagaban 6lt testet.




120. tablazat. Az iskola és a sziil6k nevelési elveinek szigorusiga a sziil6k szerint
a csaladi statuscsoportok szerinti bontasban (oszlopszazalék)

Varosi | Videki .| Vidéki
.| heterogén | Kisvarosi -
homogén | . , .| alacsonyan | Osszesen
. . | diplomas- | szakmunkas | . .
diplomas K6zé , iskolazott
6zépfoka
Az iskola szigorubb,
a szil6k engedéke- 48,7% 64,4% 55,0% 61,6% 56,1%
nyebbek.
A csalid szigoribb, az | gy 50, | 55 g0, 45,0% 384% | 43.9%
iskola engedékenyebb.
Osszesen (N) 267 132 211 203 813

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023
Megjegyzés: Az alahuzva és félk6vérrel jelolt értékek esetében az adjusztalt sztenderd
rezidualisok értéke nagyobb, mint plusz kett6. Khi-négyzet proba, p=0,007

Osszegzés

Az intézményi, a csaladi és a didkok jellemzbi egyarant alakitjak a kultiraazonos
pedagogia altalunk vizsgalt mutatoit. A legkevésbé a csaladstruktira jelent meg,
amely egyetlen vizsgalt valtozéval sem mutatott Gsszefliggést. Bz azt jelentheti —
bar tovabbi kutatasok sziikségesek a biztos kijelentéshez —, hogy az a tiikér, amit
a szul6 lat 6nmagardl az iskola részérdl, nem figg attdl, hogy egyedilalld vagy
tarssal (élettars, hazastars) rendelkez6 sziil6rél van-e sz6. Ugyanez igaz a kilénbo-
z6 nem diakok sztleire is: A gyermek neme nem befolyasolja a vizsgalt valtozok
mintazatait.

Kilon figyelmet szenteltlink a roma szilSk vizsgalatara, akik a tanarokat és az
osztalykozosséget tekintve is tavolsagot érzékelnek a nevelési elvekben. A kilén-
b6z6séget raadasul negativ iranydanak élhetik meg, hiszen a kultarajuk tiszteletben
tartasat is kevésbé érzik, mint a tébbségi sziil6k. Az adatok gy Gjabb adalékkal
szolgaltak ahhoz a szakirodalmi allitashoz, hogy az iskolarendszer a dominans kul-
tarat varja el és timogatja, amely a szarmazasi csalad kultarajat elitélend6nek, meg-
valtoztatandonak tartja (Bernstein, 1996; Boreczky, 2000; Bourdieu, 1978).

Figyelmet érdemld kutatasi adat, hogy a gyermek pedagogusnak tulajdonitott és
szul6 altal megitélt képességei, valamint objektiv eredményessége is Gsszefliggést
mutatott azzal, hogy a szulé partnernek érzi-e magat, megélheti-e a tiszteletet az
iskola részérdl vagy éppen kozeliek-e a nevelési értékek a két legfontosabb szociali-
zacios szintér (csalad és iskola) kozott. Minél tébb problémat lathatunk a csalad-is-
kola kapcsolat partneri kommunikaciét, tiszteletet, kultdraazonossagot megragadd
mutatéiban, annal gyengébb a gyermek eredményessége, valamint képessége akar
a szul6k, akar a pedagogusok szerint. A megoldast a deficitszemléletet tallépve kell
keresni. Akkor tudjak a gyermekek képességeiket megmutatni és kibontakoztatni,
és akkor tudnak eredményesek lenni, ha sziileik és pedagogusaik kozott a partneri




kommunikacié, a tisztelet, az egymasra figyelés és a nevelési értékek kozelitése
jelenik meg. Ehhez a nemzetkdzi és a magyar nyelvid szakirodalom szerint is az is-
kolanak van felhatalmazasa és tudasa, hogy megtegye a kdzeled6 1épéseket a k6z6s
gy, a gyermek érdekében (Bacskai, 2020; Desforges & Abouchaar, 2003; Epstein,
1990; Jeynes, 2003; L. Riték, 2009).

Ugyanakkor az iskola sincs konnyd helyzetben. Egy nagyon heterogén sziiléi
kézegben kell elérnie azt, hogy koz6s nevelési alapelvek mentén dolgozzanak a
gyermek fejlédése érdekében. A pedagogusok nyitottsagan és elkotelezettségén tul
intézményl szintd segitség (anyagi és személyzeti) sziikséges, hogy az iskola minél
sikeresebben betolthesse ezt a fontos szerepét, és a tanulok eredményességén ke-
resztil profitalhasson a szil6i bevonodas tamogatasabol.

10.3. A sajatos nevelési igényt tanuldk sziilei
= = HRABECZY ANETT — SAVAI-ATYIN REGINA = =

A szul6i bevonddas erdsitése és timogatasa egyre fontosabbnak bizonyul mind a
kutaték, mind a gyakorlatban dolgozé szakemberek szamara, és kiemelten jelentSs
a kérdés a mas, eltéré banasmodot igénylé diakok sziileinek esetében is. A szii-
161 bevonddas jelenségének er6sddése mentén a specialis igényd tanuldk szilei és
tanarai szovetséget alkotnak, kozos célokat tlznek ki és egytittmikodnek a gyer-
mek nevelésében és oktatasaban (Podraczky, 2012a; Marton, 2019; Pusztai-Engler,
2020). A korabbi kutatasok eredményei pedig arra vildgitanak ra, hogy az inkluziv
tanuldsi kérnyezet és a killonleges banasmodot igényld, egyéb nehézségeket meg-
¢él6 gyermekek sziileinek gyermekiik iskolai életébe t6rténé bevonddasa pozitivan
befolyasolhatja a tanuléi eredményességet és motivaciot (Bariroh, 2018; Epstein,
2011; Blackmore; 2009; Santha, 2015; Németh-Banhegyi, 2017). Szlkségességét
tamasztja ald az a tény is, hogy a specialis igényl gyermekek tanuldsinak timoga-
tasa kihfvasokkal jar tanar és sziilé szamara egyarant, még az inkluziv szemléletd
iskolakban is (Bacskai és mtsi, 2023). A nevel6i-tanari feladatok tamogatasaban is
fontos szerepet jatszik az SNI-s, BTMN-es tanulok sziileivel t6rténé kommuni-
kacio és a szil6-gyermek-pedagdgus egytittmikodés (Perlusz 2020; Dan és mitsi,
2024). Tgy a tanarok a diagnézissal rendelkez tanuldk tanitisaban nem csak a spe-
cidlis szakemberektSl, hanem a sziil6ktél is lényeges informaciékhoz tudnak jutni.

Eléfordul azonban, hogy kifejezetten a kiilénleges banasmédot igénylS tanuldk
sziilei nem vallalnak olyan mértékd szerepet az iskolai életben, mint amilyen elva-
rasokat a tanarok timasztanak feléjik, mig a jol tanul6 és viselkedési problémakat
nem mutat6 gyermekek sziilei aktivabbak (Bacskai, 2020). Ennek egyik lehetséges
oka gyakran az, hogy a problémakkal kiizdé gyermekek sziilei gyakran elszigete-
16dnek a gyermekiik iskolai életébe torténd bevonddas helyett a korabbi, szamos
negatfv tapasztalat kévetkeztében (Almalki és mtsi, 2021; Balli, 2016; Hrabéczy,
2020). Igy az ott kialakithaté kapcsolathal6 és szakmai timogatas hidnyaban a ne-
velési folyamatokban egyediil maradnak, illetve segitségre szorulnak.




Korabbi kutatdasok kimutattak, hogy az iskolai pedagdgiai gyakorlat és a sziil6éi
bevonddast timogatd tevékenységek pozitivan hatnak az inkltziéra (Bacskai et al.
2023; Dan és mitsi, 2023). Tovabba léteznek a sztl6-tanar interakcidknak olyan po-
zitiv szegmensei, melyekre épitve er6sédhet a sziil6-tanar kollaboracié és javulhat
a tanulok eredményessége. A bizalmi kapcsolat a felek koz6tt, valamint a partner-
ségi viszony fennallasa, illetve a rendszeres kapcsolattartas egyarant er$sitik a szu-
16k és a pedagdgusok nevelésben nydjtott hatékonysagat (Bacskai & Ceglédi 2024).

Azonban kevés adat all rendelkezésre arrdl, hogy a specialis igényli gyermeke-
ket nevel6 sziil6k milyen mértékben vesznek részt az iskolai tevékenységekben és
ez hogyan befolyasolja a tanulok tanulmanyi elémenetelét. Jelen fejezet a szil6k
otthoni és iskolai bevonddasara Osszpontosit és vizsgalja, hogy a specialis igényt
gyermekeket neveld szil6k milyen mértékben vesznek részt az iskola altal kezde-
ményezett tevékenységekben, vagy épp ellenkezbleg, milyen okok miatt maradnak
tavol a nem specialis igényli gyermeket nevel6 sziil6khoz képest és végeznek-e
Onkéntes tevékenységet az intézményben. Kivancsiak voltunk arra is, mutatkoz-
nak-e eltérések a kiillonb6z6 specialis igényd tanulot neveld szulSk és a probléma-
val nem kiizd6 gyermeket nevel6 sziil6k, valamint pedagdgusok nevelési elveiben.
Vizsgalatunk fokuszaban all még a kérdés, hogy a gyermekek eredményességének
megitélése és a specidlis igények megléte kozott tapasztalhato-e Gsszefiiggés a szi-
16k és a pedagogusok perspektivajabol.

A specialis igényti gyermeket nevel$ sziil6k azonositasa

Az elemzés ezen szakaszanak elsé 1épéseként fontos meghataroznunk, kiket tekin-
tink specialis igényl gyermeknek. Kutatasunk soran az atlagtol eltérd fejlédésy,
fejlettségll és egészségi allapoti gyermekek kategorizalasa a kdznevelési térvény
definiciés keretein tdlmutat, hiszen hasonléan Hrabéczy (2020) korabbi elemzé-
séhez, nem csupan a diagnosztizalt, kéznevelési aspektusbol vett specialis igények
meglétére kérdeztiink ra (SNI, BTMN), hanem a vilaszad6 sziil6k altal nevelt
gyermekek egészségligyi statuszara, valamint a nem diagnosztizalt, am a szilék
altal jelentésként érzékelt tanuldsi, beilleszkedési és magatartasi problémakra is.
Hrabéczy (2020) alapjan a célcsoportra tehat specialis igényt gyermeket nevel$
szil6kként hivatkozunk, jelezve, hogy az altalunk hasznalt csoportositas csak rész-
ben mutat atfedést a gyakorlatban is alkalmazott diagnosztikus kategoridk nydj-
totta definicios keretekkel. Az egyes specialis igényekkel rendelkezé gyermekek
sziileinek 6sszehasonlithatosaga érdekében az 121. tablazatban is lathatd 8 item
segitségével egy Gsszevont valtozot hoztunk létre, s ennek mentén elemeztik a
specialis igényekkel €16 gyermeket neveld, és a specialis igényekkel nem rendelke-
z6 gyermeket neveld sztlék valaszait. Azon esetekben, ahol a sziil6 tobb specialis
igényt is megjelSlt, a specidlis igények altal lefrt allapotok tekintetében kutatéi don-
tést hoztunk, és a valaszadot a sulyosabbnak itélt kategoriaba soroltuk be.




121. tablazat. A valaszadé szil6k gyermekeinek megoszlasa specialis igények szerint

N %
Nincs tanuldsi, magatartasi probléma 899 89,7
Fogyatékossag 10 1,0
Autizmus spektrumzavar 3 3
Egyéb pszichés fejlédési zavar 26 2,6
BTMN 9 9
Nem diagnosztizalt probléma 18 1,8
Tartos betegség 30 3,0
Egyéb probléma 7 N
Osszesen 1002 100,0

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

A specialis igényti gyermeket nevel§ sziil6k és intézményeik jellemz6i

A kovetkez6kben azt vizsgaltuk, a specidlis igények megléte milyen Osszefiiggést
mutat a kutatds soran vizsgalt hattérvaltozokkal. A nyolc vizsgalt hattérvaltozo
koziil hairom esetben, az iskolatipus, a tanulé neme, valamint a statuscsoport klasz-
tereinek mentén nem talaltunk a specialis igény( gyermeket nevel6 valaszadok ko-
z0tt szignifikans eltérést. Szignifikans eltérés tapasztalhat6 azonban az iskolafenn-
tart6 és a csaladszerkezet, valamint a valaszadok gyermekeinek képességesoportja
szerint a szUl6k és a pedagogusok megitélése alapjan, tovabba a komplex eredmé-
nyességi mutaté mentén. A 122. tablazat az iskolafenntartd és a csaladszerkezet
szerinti megoszlasokat szemlélteti.




122. tablazat. A specialis igénytd gyermeket nevelS szulék megoszlasa az iskolafenntartd
és csaladszerkezet mentén (szazalék)
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allami 40,2%|(60,0%)| (33,3%) | 50,0% [(33,3%)| 61,1% |(16,7%)| (57,1%)
Z’:‘fjsgfe“ 15,1%](30,0%)| (0,0%) |(23,1%)|(33,3%) |(11,1%) | 33,3% | (0,0%)
Iskola- iz
fenntarté zi}éi:é’n " 23,8%| (0,0%) |(33,3%)|(23,1%) | (22,2%) | (22,2%%)| 46,7% | (0,0%)
onkormanyzati  |20,8%](10,0%)] (33,3%)| (3,8%) |(11,1%)| (5,6%) | (3,3%) | (42,9%)
N 898 | 10 3 26 9 18 30 7
hézas 78,1%/(60,0%)| (33,3%) | 69,2% [(66,7%) |(44,4%)| 70,0% |(100,0%)
életta"rSi 0 0, 0 0 0 0 0 0,
kapesolatban él | 8370 |(10.0%)|(33,3%)| 23,1%) | (11,19%) | (16,7%) | (3.3%) | (0,0%)
Csalad- —
szerkezet |€gvedildlls (haja-

don, nétlen, el-  [13,6%|(30,0%)|(33,3%)| (7,7%) |(22,2%) |(38,9%0)|(26,7%)| (0,0%)
valt, 6zvegy stb.)

N 889 10 3 26 9 18 30 7

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023
Megjegyzés: Az alahuzva és félk6vérrel jelolt értékek esetében az adjusztalt sztenderd
rezidualisok értéke nagyobb, mint plusz kett6. Khi-négyzet proba, p=0,005

A 122. tablazat eredményei alapjan lathato, hogy szinte mindegyik csoport az allami
fenntartasu intézményekben jelenik meg a legnagyobb aranyban. Azonban azon
valaszadok, akik gyermeke nem kiizd semmilyen tanuldsi vagy magatartasi problé-
maval, feliilreprezentdltan jelennek meg az énkormanyzati fenntartasd intézmé-
nyekben, és alulreprezentaltan a szakképzési centrumok 4ltal fenntartott intéz-
ményekben. Mindezek mellett az egyéb pszichés fejlédési zavarral él6 gyermeket
nevel6 valaszadok alulreprezentaltan jelennek meg az 6nkormanyzati fenntartasa
iskolakban. Ugyanez elmondhat6 a tartés betegséggel él6 gyermeket neveld valasz-
adok esetében is, e valaszadok azonban alulreprezentaltan vannak jelen az allami
fenntartasu intézményekben, és feliilreprezentaltan a szakképzési centrumok isko-
laiban és az egyhazi valamint alapitvanyi fenntartasu intézményekben. A csaladszer-
kezet tekintetében szintén szignifikins eltérések tapasztalhatok a specialis igényd
gyermeket nevelé valaszadok kozott. Mig a problémaval nem kizdé gyermeket
nevel$ szil6k korében felllreprezentalt a hazassiagban él6k aranya, és alulrepre-
zentalt az egyedilallok aranya, a pszichés fejlédési zavarral él6 gyermeket nevel
valaszadok esetében az élettarsi kapcsolatban €16k jelennek meg feliilreprezentaltan.




A diagnosztizalatlan problémaval kiizdé gyermeket nevel6 sztlék korében pedig
felilreprezentalt az egyediilallok aranya, és alulreprezentalt a hazassagban él6k ara-
nya. A tablazat adatai alapjan azonban Osszességében elmondhatd, hogy a problé-
maval nem kiizd6 gyermeket nevel6 sziil6k élnek a legnagyobb eséllyel hazassagban
azokhoz viszonyitva, akik valamilyen fejl6dési, tanulasi vagy egészségligyi problé-
maval él6 gyermeket nevelnek. A szakirodalom alapjan ennek hatterében allhat,
hogy e csaladok esetében a specidlis igényi gyermek sztiletését kévetGen romlik a
kiils6 és belsé csaladi kapcsolatrendszer, mely kévetkeztében megné a valasok,
mozaikcsaladok aranya az érintettek kérében (Kiss 2016, Radvanyi 2013, Hartley
et al. 2010). Ennek vizsgalata tehat azért is kiemelten fontos, mert a névekvé mér-
tékd tarsadalmi elszigetel6dés a szilSk iskolai bevonddasara is kiemelt hatassal le-
het. Ezt kvetSen 6sszehasonlitast végeztink a képességesoportok és az eredmé-
nyesség mentén, melynek eredményeit a 123. tablazat szemlélteti.

123. tablazat. A specialis igényt gyermeket nevel6 szilék megoszlasa a gyermek
képességeinek megitélése és a gyermek eredményességi mutatdja mentén (szazalék)
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atlag alatti  |(0,9%)[(33,3%)| (0,0%) |(16,09%)|(33,3%) |(11,1%)| (3,3%) |(14.3%)
atlagos 14,9% | (0,0%) [(66,7%)[(32,0%)|(22,2%) | (27,8%) | (20,0%) | (28,6%)

valamiben

S%iilé slzerinti Kiemelkedd 52,1%|(44,4%0)|(33,3%) | 44,0% |(44,4%)| 55,6% | 40,0% |(42,9%)
képesség P
altalinosan
Kiemelkeds 32.1%|(22,2%)| (0,0%) | (8,0%) | (0,0%) | (5.6%) | 36,7% |(14,3%)
N 887 9 3 25 9 18 30 7

atlag alatti | 2,5% [(50,0%)|(33,3%)[(24,0%0) [ (11,19) [ 38,99 | (3.4%) [(14,3%)
atlagos 18,2%(25,07)| (33,39 | 40,0% |44,4%)|22,2%)| 20,7%)| 57.1%)

Pedagdgus valamiben 5 0
szerinti kiemelkedd 37,9% |[(14,3%)

képesség iltalanosan

Lo o [29.6%| (0,0%) | (0,0%) [(12,0%)|(11,1%)| (5,6%) | 37.9% |(14,3%)

< =2

49,7%|(25,09%)|(33,3%)| (24,0%) | (33,3%) | (33,3%

N 869 8 3 25 9 18 29 7
atlag alatti | 74,7%](30,0%)|(33,3%)| 38,5% [(11,19%)] 55,6% [(16,7%) [ (28 ,6%)
atlag koriili [68,5%](70,0%)|(66,7%)| 61,5% [(88,9%)|(38,9%6)| 70,0% |(42,9%)
atlag feletti [17,4%| (0,0%) | 0,0%) | 0,0%) | 0,0%) | (5,6%) [(13,3%)[(28,6%)
N 899 10 3 26 9 18 30 7
Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

Megjegyzés: A zardjelben feltintetett értékek esetében a cella elemszama kisebb, mint 10.

Az alahuzott értékek esetében az adjusted reziduals értéke nagyobb, mint 2. A délttel jelzett
értékek esetében az adjusted residuals értéke kisebb, mint —2. Khi-négyzet proba, p<0,001.

Eredményesség




A 123. tablazat eredményei alapjan lathatd, hogyan itélik meg a kilénbozé spe-
cialis igényt gyermekek képességeit a sziileik és pedagdgusaik, s emellett milyen
eredményesség jellemzi a valaszadok gyermekeit. A szil6k megitélése szerinti ké-
pességtipus esetében elmondhatd, hogy az atlag alatti képességszinttel rendelkezé
tanulok az autizmus spektrumzavarral él6 gyermekek és a tartés betegséggel €16
gyermekek kivételével mindegyik specialis igényd tanul6i csoportban felllrep-
rezentaltan jelennek meg. Emellett alulreprezentaltan vannak jelen a semmilyen
problémaval nem kiizd6 tanulok. Az autizmus spektrumzavarral é16 tanulok eseté-
ben azonban a rendkivil alacsony elemszam miatt nem vonhatunk le messzemend
kévetkeztetéseket. A sziil6k szerint atlagosnak itélt képességesoport az autizmus
spektrumzavarral €16 tanuldk és a pszichés fejlédési zavarral él6 tanulok kérében
jelenik meg feliilreprezentaltan, s e csoport szintén alulreprezentaltan jelenik meg
a problémaval nem kizd6 tanuldi csoporton belill. A szileik szerint dltalinosan
kiemelked6 tanuldk pedig feliilreprezentaltan jelennek meg a problémaval nem
kiizd6, valamint a diagnosztizalatlan problémaval kizdé gyermekek kozott, és
alulreprezentaltan a pszichés fejl6dési zavarral és a BTMN-nel él6 tanuldk kézott.
Elmondhat6 azonban, hogy a valaszadé szilék tébbsége az autizmus spektrum-
zavarral él6 gyermekek sziileinek kivételével valamiben kiemelked$ képességtinek
itéli meg gyermekét fliggetlentl attél, hogy milyen specialis igénnyel rendelkezik
gyermeke, s altalanosan a legalacsonyabb aranyban {télik kiemelked6nek a valasz-
adok specialis igényt gyermekeiket.

Vizsgalatra kertlt az is, hogy a sziill6k percepcidja szerint a pedagdgusok mi-
lyen képességlinek tekintik a valaszadok gyermekeit. Alapvetéen elmondhato,
hogy a sziil6k érzékelése az, hogy a pedagégusok kevésbé itélik meg kiemelke-
dé képességlinek a tanuldkat, eredményeink alapjan ugyanis a pedagbégusok sze-
rinti képességesoportok kozil szinte mindegyik altalunk vizsgalt specialis igény
tanulotipus esetében az atlagos képességinek itélt tanulok jelennek meg a legma-
gasabb aranyban. Ugyanakkor szintén a specialis igényd tanuldi csoportok koré-
ben taldlunk felilreprezentaltan a pedagogusok altal atlag alatti képességszintinek
itélt gyermekeket. Az eredményességet leird mutato vizsgalatakor azonban szintén
hasonl6 tendenciaval szembestilhetiink. A diagnosztizalatlan problémaval kizdé
gyermekeken kiviil mindegyik tanuldi csoport esetében az atlagos eredményesség-
gel jellemezhet$ tanulék jelennek meg a legmagasabb aranyban. Azonban az atlag
alatti eredményesség feltlreprezentaltan jellemzi a diagnosztizalatlan problémaval
kiizd6 tanulok mellett a pszichés fejlédési zavarral €16 tanuldkat is. Az atlag feletti
eredményesség pedig a problémaval nem kiizdé tanuldk kérében jelenik meg feliil-
reprezentaltan.




124. tablazat. A specialis igényt gyermeket nevelS szulék megoszlasa a tobbi, osztalyba

jar6 gyermek sziileinek és a tanarok nevelési elveinek megitélése mentén (szazalék)

magatartasi probléma

Nincs tanulasi,

Fogyatékossag

Autizmus
spektrumzavar

Egyéb pszichés
fejlédési zavar

BTMN

Nem diagnosztizalt

probléma

Tartds betegség

Egyéb probléma

Az osztaly.-
tarsak
szlileinek
nevelési
elvei

Kulonboz-
nek az én
nevelési
elveimtol

11,2%

(16,7%)

(0,0%)

(34,8%)

(0,0%)

(0,0%)

(5,0%)

(28,6%)

Tobb k-
I6nbség van
a nevelési
elveinkben

29,5%

(33,3%)

(0,0%)

(26,1%)

(50,0%)

(50,0%)

(20,0%)

(42,9%)

Nagyjabol
megegyeznek
a nevelési
elveink

52,3%

(33,3%)

(100,0%)

(30,4%)

(50,0%)

(35,7%)

55,0%

(28,6%)

Teljes
mértékben
megegyeznek
az elveink

7,0%

(16,7%)

(0,0%)

(8,7%)

(0,0%)

(14,3%)

(20,0%0)

(0,0%)

N

726

23

14

20

A tanarok
nevelési
elvei

Kilonboz-
nek az én
nevelési
elveimtol

6,5%

(0,0%)

(0,0%)

16,7%

(11,1%)

(0,0%)

(0,0%)

(16,7%)

Tobb k-
16nbség van
a nevelési
elveinkben

(12,1%)

(25,0%)

(66,7%)

(8,3%)

(0,0%)

(29,4%)

(7,7%)

(16,7%)

Nagyjabol
megegyez-
nek a nevelési
elveink

59.5%

(25,0%)

(33,3%)

45.8%

(77,8%)

(52,9%)

46,2%

(50,0%)

Teljes
mértékben
megegyez-
nek az
elveink

21,9%

(50,0%)

(0,0%)

(29,2%)

(11,1%)

(17,6%)

46,2%

(16,7%)

N

812

8

3

24

9

17

26

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023
Megjegyzés: A zardjelben feltiintetett értékek esetében a cella elemszama kisebb, mint 10.
Az aldhuzott értékek esetében az adjusted reziduals értéke nagyobb, mint 2. A délttel jelzett
értékek esetében az adjusted residuals értéke kisebb, mint —2. Khi-négyzet proba, p<0,05.




A 124. tablazat azokrdl az adatokrdl szolgaltat nekiink informacidkat, melyekbdl
kiolvashatjuk, hogyan {télik meg a specialis igény(i gyermekeket nevel6 sziilok a
tanarok és a gyermekeik osztalyaba jaré osztalytarsak szileinek értékrendjét sajat-
jukhoz viszonyitva. Utobbi személyek nevelési elveivel a legkevésbé a hivatalosan
tanulasi, figyelem- vagy magatartasszabdlyozasi zavarral €16, sajatos nevelési igényd
(SNI) tanulok sziilei tudtak azonosulni, esetikben nagy kiillénbség mutatkozott a
nevelési elvekben és erre csak raerdsitett a valaszok alapjan alulreprezentalt szam
a megegyezbséget illetéen. Kifejezetten hangsulyos eltérések a nevelési elvek ese-
tében nem mutatkoztak, tovabba gy értelmezhetjiik az adatokbodl, hogy az egész-
ségligyi gonddal/gondokkal kiizd6 gyermekek sziileinek és a tobbi sziilének teljes
mértékben megegyeznek a nevelési elvei, nincs kdztiik eltérés.

A tanarok nevelési elvei leginkabb a hivatalosan tanulasi, figyelem- vagy ma-
gatartasszabdlyozasi zavarral €16, sajatos nevelési igényd (SNI) tanuldk sziileinek
értékrendjétdl kilonbozik, az adatok alapjan. Magas az aranya azoknak a szil6k-
nek, akik autizmus spektrumzavarral él6 tanulokat, illetve nem diagnosztizalt
problémakkal kiizdé gyerekeket nevelnek. Ok arrél szamoltak be, hogy tobb
kiulonbség van a sajat és a tanarok altal vallott/gyakotlott nevelési elvek kozott.
Osszefoglalasképpen fontos kiemelni, hogy a nevelési elvek tanar és sziil6k kézott
abban az esetben mutatnak nagyjabol egyezést, amikor a tanulénak semmilyen ne-
hézsége nincs, a tanulasban és/vagy magatartasban, beilleszkedésben. Teljes mét-
tékd egyezést az értékrendben egészségligyi problémakkal é16 tanulok és sziileik
kozott lattunk a szilék 6nbevallasa alapjan.

A specialis igényti gyermeket neveld sziil6k iskolai bevonodasa

A kovetkezokben az dltalunk létrehozott specialis igényeket magaban foglal6 val-
tozé mentén futtattuk le a sziiléi bevonddas kilonbozE apsektusaira vonatkozo
valtozokat, és kerestiik, mely tényez6k mutatnak a specialis igényd gyermek neve-
lésével Gsszefiiggést. A kdvetkezOkben az e tekintetben szignifikans eredményeket
szemléltetjik. Els6ként vizsgalatra kerilt, hogy az otthoni bevonodas egyes ténye-
z61 esetében milyen eltérés tapasztalhatd a kilénb6z6 specidlis igényl gyermeket
nevel§ szil6k k6zott, ennek eredményeit az 125. tablazat szemlélteti.




125. tablazat. Az otthoni bevonddas mértéke a specidlis igényd és problémaval
nem kizd6 gyermekek sziilei korében (6tfoku skala atlagértékei)

Atlag | Széras Kr\;:lll{ia;l— p | N

Nincs tanulasi, ma-

- . 3,224011,25513
gatartasi probléma

Fogyatékossag 4,2000| ,78881
Autizmus 33333| 57735
spektrumzavar
El tudja érni, hogy Eovéb psziché
> 2y¢éb pszichés
gyermeke minden nap | eiisdesi zavar 2,6538|1,23101 | 18,516 | 0,01 |996
olvasson otthon.
BTMN 2,1111]1,05409
Nemfilagnosztlzalt 3,0000(1,37199
probléma

Tart6s betegség 3,0667 | 1,36289
Egyéb probléma 3,1429 | 1,46385

Nincs tanulasi, ma-
gatartasi probléma

Fogyatékossag 4,0000| ,81650

Autizmus
Szul6tarsa gyakran spektrumzavar
elmagyarazza gyerme-

3,6639 | 1,18689

5,0000 | 0,00000

Egyéb psziché
kiiknek a nehé iskolai |5 1ek pavar | 22000 147573 | 17,139 0,017 644
feladatokat, ha a gyerek
nem érti azokat. BTMN 3,7500| ,95743

Nem fhagnosztlzalt 27778 1,48137

probléma

Tart6s betegség 3,9333| ,96115
Egyéb probléma 3,0000 1,41421

Nincs tanulasi, ma-

- . 2,9091|1,33135
gatartasi probléma

Fogyatékossag 4,5000| ,57735

Autizmus 3,0000 | 0,00000

spektrumzavar
Sztl6tarsa el tudja érni Eové o

L gy¢éb pszichés

hogy a gyermekiik min- fejlodési zavar 1,6000| ,69921 | 24,148 |0,001|643
den nap olvasson otthon.

BTMN 1,7500| ,95743

Nem ,dlagnosztlzalt 1,8889 | 1,05400

probléma

Tartos betegség 2,60001 1,40408
Egyéb probléma 3,1667 | 1,83485

Forras: MTA-—DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023




Az 125. tablazat eredményei alapjan lathatd, hogy az otthoni bevonddasra vo-
natkozéan hdrom valtozé esetében tapasztalhat6 szignifikins Ssszefiiggés. El-
mondhaté, hogy a leginkabb kiemelked6 értékek mindharom valtozé esetében a
fogyatékossaggal €16, valamint autizmus spektrumzavarral él6 gyermekek sziilei
esetében tapasztalhaté. E szulok érzik ugy leginkabb, hogy sziilGtarsaikkal egytitt
képesek a mindennapi olvasast a gyermek életének részévé tenni, s a sziilGtarsak
esetében szintén nagymértékben megvaldsul az iskolai feladatokban valé otthoni
segitségnyujtas is. A legalacsonyabb értékeket pedig e harom tényezé tekintetében
a BTMN-nel, egyéb pszichés fejlédési zavarral diagnosztizalt gyermekek sziilei
esetében, valamint a diagnosztizalatlan problémaval é16 gyermekek sziilei esetében
lathatunk. A nem specialis igényd gyermekek esetében lathatd, hogy a specialis
igényl gyermeket neveld szil6khoz képest nem forditanak kiemelten t6bb figyel-
met az otthoni bevonddas altalunk vizsgalt elemeire, ugyanakkor nem tekinthetd
kiugréan alacsonynak sem esetitkben az e tényezSkben valé részvétel. A kévetke-
z6kben vizsgalatra kerilt, hogy az otthoni bevonédas mellett az intézményi bevo-
nbdas kilonb6z6 tényez6i mentén tapasztalhatd-e szingifikans eltérés a specialis
¢és nem specialis igényd gyermeket nevel6 szil6k kézott (126. tablazat).

126. tablazat. Az intézményi bevonddas mértéke a specialis igényt és problémaval
nem kiizd6 gyermekek sziilei kérében (6tfoka skala atlagértékei)

Atlag | Széras K‘v;‘:;l‘;l' p | N

Nincs tanulasi, ma-

- . 3,7938 | 1,12343
gatartasi probléma

Fogyatékossag 3,8000 | ,63246
Autizmus
Mindig részt vesz a spektrumzavar 4,3333 | 1,15470
gyermekik osztilyd- [ op Do e
ban rendezett nyilt na- feﬁéz S| 3.3462(1,52164 | 14,453 | 0,044 {1000
pon, sziil6k szamara
nyitott éralatogatason. BTMN. _ 2,6667 ] 1,11803
Nem Ei1agnoszuzalt 34444 | 129352
probléma

Tart6s betegség | 3,7000 | 1,34293
Egyéb probléma | 2,7143 | 1,70434




chs’tgnulasg/ma— 2,6864 | 1.26530
gatartasi probléma
Fogyatékossag 3,7000 | 1,49443
Autizmus
Javaslatokat tett gyer- spektrumzavar 4,6667 | ,57735
meke tanarainak arra . 1z
Egyéb h
vonatkozoan, hogyan fe%%zégszziafs 3,4231 | 1,65343 | 18429 | 0,01 | 999
segithetnék 6t a tanu-
lisban. BTMN. . 2,7778 | 1,20185
Nem fimgnosztlzalt 28333 | 1,15045
probléma
Tartés betegség 2,7333 | 1,04826
Egyéb probléma 2,8571 | 1,46385
chs’tgnulasg’ma— 29776 | 1,32322
gatartasi probléma
Az elmult 12 hénap- | Fogyatékossig 3,4000 | 1,26491
ban t6bbszor vett Autizmus
részt gyermeke isko- spektrumzavar 3,3333 1 1,52753
lajaban kifejezetten Eoveb psziché
sziiléknek szervezett fe%%fi (D 23462 (1,38397 | 16,378 | 0,022 996
rendezvényeken, mint
pl. csaladi nap, iskolai BTMN 2,5000 ] 1,51186
mulatsag, j6tékonysagi | Nem diagnosztizalt 23333 | 1.28338
vasat, bal stb. probléma > ’
Tart6s betegség 3,4000 | 1,40443
Egyéb probléma 2,2857 | 1,11270
Nines tanuldsi, ma- | 5 74551 4 7050
gatartdsi probléma
Fogyatékossag 3,4444 | 1,33333
Autizmus 5,0000 | 0,00000
spektrumzavar
Jolismeri az iskoldra [ 2" 0o 4
vonatkoz6 fejgl%z e 35769 [1,23849 | 19,561 | 0,007 | 994
torvényeket.
BTMN 32222 | 1,39443
Nem t:hagnosztlzalt 37778 | 1,00326
probléma
Tart6s betegség 4,1667 | 1,01992
Egyéb probléma 2,5714 | 1,13389

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

A 126. tablazat alapjan lathato, mely iskolai szint(i bevonddasra vonatkozé ténye-
z6k esetében tapasztalhaté szignifikans eltérés. Az eredmények alapjan elmond-
hat6, hogy alapvetSen az iskolai szintli bevonddas egyes tényezéit tekintve is a
fogyatékossaggal és autizmus spektrumzavarral él6 gyermekek sziilei esetében




lathatjuk a legmagasabb értékeket, azonban az otthoni bevonddassal szemben az
iskolai bevonédas esetében nem fedezhet6 fel egyértelmt tendencia arra vonatko-
z6an, hogy mely tényez6 esetében mely gyermeket neveld sziilé bevonddasa bi-
zonyul a legkevésbé erételjesnek. A nyiltnapokon, éralatogatasokon vald részvétel
ugyanis a BTMN-nel és egyéb problémaval él6 gyermeket nevel§ sztl6ket jellemzi
legkevésbé, s e szil6k ismerik legkevésbé az iskolara vonatkozé torvényeket is.
E két sztlocsoport mellett a szil6knek sz016 rendezvényeken (mint csaladi nap,
jotékonysagi vasar, stb.) alacsony mértékd részvételt mutatnak a pszichés fejl6dé-
si zavarral €16, valamint a nem diagnosztizalt problémaval él6 gyermeket nevel6
szil6k is. B sziil6kre ugyan alacsony mértékben jellemz6 a gyermek fejlesztésére
vonatkozd javaslattétel a pedagogus felé, azonban a nem specialis igény( gyerme-
ket nevel6 sztl6kre jellemzé az e fajta bevonddas a legkevésbé. Ennek hatterében
allhat, hogy amennyiben a gyermek nem igényel specialis nevelést, a szilé nem
latja sziikségét annak, hogy a pedagogust javaslatokkal, a gyermekre vonatkozé
plusz informaciokkal lassa el annak érdekében, hogy a hétkéznapokban hatéko-
nyan megval6sulhasson a gyermeket oktat6-nevel6 munka.

127. tablazat. Negativ konnotaciéji megnyilvanulasok a specialis igényti gyermekeket
nevel6 szil6ktdl az iskolai szerepvallalasukrol

L .| Kruskal—| .
Atlag | Szo6ras Wallis Sig. | N
Nlncs’tgnulasg’ma— 1,829 | 1,04
gatartdsi probléma
Fogyatékossag 1,889 | 1,05
Autizmus 3333 | 2,08
spektrumzavar
A gyermekem jelenlegi | Egy€b pszichés 1615 0.69
;s , 2 _ f '1”d’ " > >
tandrdval val6 beszélge- | FeJOCCH) 7avar 23,419 |0,001| 997
tés mindig kissé kényel- | Beilleszkedési,
metleniil érint. tanuldsi, magatartasi | 2,222 | 0,97
nehézség (BTMN)
chs} diagnosztizalt 2778 | 111
probléma
Tart6s betegség 1,467 | 0,86
Egyéb probléma 2,286 | 1,60




Nincs tanulasi, ma-

- ) 1,793 | 1,07
gatartasi probléma
Fogyatékossag 1,700 | 1,05
Autizmus spekt- 1,000| 0,00
rumzavar
Egyéb pszichés fej-
Nagyon kellemetlentil 16%?; z}?;lerc S 2154 | 1,22
érzem magam a szil6i - — 19,682 0,006 | 1001
értekezleten. Be11’le.szked651, t%_.
nulasi, magatartasi | 2,444 | 1,13
nehézség (BTMN)
Nem filagnosztlzalt 2444 114
probléma

Tartos betegség 1,600 | 0,89
Egyéb probléma 1,857 | 1,06

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

A 127. tablazatban a sztl6k altal megfogalmazott, iskolai szerepvallalasban meg-
mutatkozo6 negatfv félelmeik koziil két valtozo kapesan kaptunk szignifikans Osz-
szefuggéseket. BEgyrészt szignifikans kilonbség lathatod az eltérs specidlis igényt
gyermekeket nevel6 sziilék és a tanarral valé kommunikacié kellemetlensége ko-
z6tt. Ebben az esetben az a szUl6i csoport, akit a legkellemetlenebbiil érint ez
a fajta kapcsolattartds, az autizmus spektrumzavarral él6 tanulok szilei. Akikre
a fentebbi adatok alapjan nem jellemz$ az unkomfort érzete, azok a valamilyen
egészségligyi problémakkal €16 tanulok sziilei.

A masik valtozo, amely jelentSs eltérést mutatott az Gsszefliggést mutatja meg
szamunkra a sajatos igényd tanuldkat nevel6 sziiléi csoportok és a sziiléi érte-
kezleten érzett nagyfoku kellemetlenség kozott. Az eredmények arra hivjak fel a
figyelmet, hogy a beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel (BTMN) kiizd6
tanulok szilei, tovabba azoknak a gyerekeknek a sziilei érzik magukat leginkabb
kellemetlentil, akiknek nincs hivatalos szakvéleményiik, de az atlagnal t6bb tanu-
lasi és magatartasi probléma van veliik. Ilyen eseteket idézhet el6, amikor az olyan
problémakkal, melyekre kevesebb figyelem 6sszpontosul, a szil6 a sziiléi értekez-
leten szembesiil, mondhatni felkészuletlenul.




128. tablazat. Onkéntességi tevékenységekben valo részvétel specialis igényd

gyermekeket neveld szil6k perspektivajabol

9 . .| Kruskal—| .
Atlag | Szoras Wallis Sig. | N
Nlncs’ta}nulasg’ma— 2516 | 134
gatartasi probléma
Fogyatékossag 2,300 | 1,33
Autizmus 3,667 | 1,15
spektrumzavar
Volt olyan az elmale 12 Egyeb pszichés 1885 | 124
hénapban, hogy énkéntes | fejlédési zavar
) , , . — 15,281 10,033|996
tevékenységet végeztem | Beilleszkedési,
a gyermekem iskoldjaban. | tanuldsi, magatartasi | 2,444 | 1,42
nehézség (BTMN)
Nem ’dlagnosztlzalt 1,944 | 134
probléma
Tart6s betegség 2,867 | 1,5
Egyéb probléma 2,000 1,29
chs’tgnulasl,/ma— 2785 | 139
gatartasi probléma
Fogyatékossag 2,500 | 1,43
Autizmus 4333 | 115
ol il 12 spektrumzavar
Volt olyan az elm , 12
Egyéb h
hénapban, hogy 6nkéntes fe%}ée(—légszzifmres 2231 1,42
targyi, anyagi adomanyt ], — 19,722 10,006 | 996
d . Beilleszkedési,
adtam gyermekem isko- > L
laianak tanuldsi, magatartasi | 2,222 | 1,3
Janas nehézség (BTMN)
Nem ’dlagnosztlzalt 2000 128
probléma
Tartds betegség 3,267 | 1,31
Mis probléma 2286 | 1,49
chs/tz‘mulasg)ma- 4015 | 1,14
gatartasi probléma
Fogyatékossag 3,100 | 1,37
Autizmus 3667 | 23
spektrumzavar
Egyéb psziché
Az iskola szivesen vesz fe%}éedéspiszzifrafs 3231 1,3
anyagi, vagy targyi timo- - — 18,421 10,010|992
gatst a szl6kt6l. Beilleszkedési,
tanuldsi, magatartasi | 2,778 | 1,3
nehézség (BTMN)
Nem fhagnosznzalt 3722| 122
probléma
Tartos betegség 4,067 | 0,82
Egyéb probléma 3,000 | 1,52
(201 )




Nlncs,tz.mulam,,ma— 4015| 1,04
gatartasi probléma
Fogyatékossag 3,444 | 1,04
Autizmus 4333 | 1,15
spektrumzavar
Egyéb psziché
Az ifkola“szivesen veszi fe%%ii égszz a‘cmres 3,654 1,09
a szulSk onkéntes mun- - — 15,675 10,028 995
Kjat. Beilleszkedési,
tanuldsi, magatartasi | 3,222 | 1,04
nehézség (BTMN)
Nem fhagnosznzalt 3889 | 0.96
probléma
Tartds betegség 4,100 0,8
Egyéb probléma 2,714 | 1,38

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

A 128. tablazatban az iskoldban t6rténd 6nkéntességi tevékenységekben vald rész-
vételt vizsgaljuk meg a specialis igényl tanulok sziileinek perspektivajabol megko-
zelitve. Az 6nkéntességi tevékenységi formara utal6 valtozok kozil négy mutatott
szignifikans eltérést. Az énkéntes bevonddas és a kételezben valaszthato, elvart
“Onkéntesség” kozott azonban jelenlegi kutatasunkban kiilonbséget tesziink.
Amennyiben a szil6 arrdl szamol be, hogy 6nkéntes munkat végzett az elmult
évben a gyermeke iskoldjaban és/vagy felajinlott adomdnyt az intézmény szamara,
akkor 6nkéntes bevonodasként tekintiink a tevékenységére. A masik esetben in-
kabb elvart “6nkéntességrél” szamol be az a sziil6i, aki kiemeli, hogy az iskola az
emlitett tevékenységeket elényben részesiti.

Az el6bbi tradicionalis, érték alapi 6nkéntes munkak végzésérdl leginkabb az
autizmus spektrumzavarral €16 tanulok szilei szamoltak be, csak Ggy, mint az ado-
manyozasi kezdeményezésekrdl is. Ezzel szemben a legkevésbé vallalnak 6nkéntes
tevékenységet a hivatalosan tanulasi, figyelem- vagy magatartasszabalyozasi zavar-
ral é16, sajatos nevelési igényl (SNI) tanulok sziilei. Az adomanyozas terén azok a
szil6k toltenek be a legkevésbé aktiv szerepet, akiknek gyermeke hivatalos szakvé-
leménnyel ugyan nem rendelkezik, de kiilonféle tanulasi és magatartasi problémai
érzékelhetSk.

Az utobbi munkdk esetén, melyek soran az intézmény 6nkéntességi tevékeny-
ségekre, adomanyozasra biztaté hozzaallasat vizsgaltuk az egészségiigyi prob-
lémaval kiizd6 gyermekek nevel6i nyilatkoztak legnagyobb aranyban arrél, hogy
az iskola szivesen fogad adomanyokat. Legkevésbé tartottak ezt fontosnak a
BTMN-es tanulok sztlei. Arrdl, hogy az iskola szivesen fogadja az 6nkéntes mun-
kat, leginkabb az autizmus spektrumzavarral €16 tanulok sztlei szamoltak be, Gssz-
hangban a korabbi, 6nkéntességi munkakba valé bevonddassal kapcsolatos ered-
ményekkel.




129. tablazat. Okok, amiért a specialis igényt gyermekeket nevel sziil6k
nem vonddtak be gyermekiik iskolai életébe

Kruskal—

Atlag | Szoras Wallis Sig. | N
chs/t;%nulasg,ma— 2,365 12
gatartasi probléma
Fogyatékossag 2,000 | 1,63
Autizmus 4,000 0
spektrumzavar
Egyeb Pszmhes 2000 | 149
Nem tudtam fejlédési zavar

elszabadulni a munkabol. | Beilleszkedési, 15,105 10,0351997

tanulasi, magatartasi | 3,111 | 1,36
nehézség (BTMN)

Nem diagnosztizalt
probléma

Tart6s betegség 2,167 | 1,14
Egyéb probléma 2,714 1,6

>

2,556 | 1,5

Nincs tanuldsi, ma-

L. , 1,789 1
gatartasi probléma
Fogyatékossag 1,200 | 0,42
Autizmus 3333 | 057
spektrumzavar
o Egyéb pszichés
l\.]en? volt senki, aki fejlédési zavar 14621 0,81
vigyazott volna a gyerme- lesakedes 25,079 10,001 [ 994
kemre/gyermekeimre. BCIHC,SZ_ edest,
tanuldsi, magatartasi | 2,778 | 1,39
nehézség (BTMN)
Nem ,dlagnosztlzalt 2444 158
probléma

Tartos betegség 1,733 | 1,33
Egyéb probléma 1,571 0,53

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

A 129. tablazatban azokat a valtozokat mutatjuk be, melyek szignifikans kapcsola-
tot mutatnak a szil6k iskola altal rendezett programjaitol valé tavolmaradasa és a
kilonb6z6 specialis igény tanuldi csoportok szillei kézétt. Az egyik valtozo6 az a
tavolmaradasi ok, mely szerint a specialis igényt gyermeket nevel6 szilé azért nem
tudott részt venni az iskolai eseményen, mert nem tudott elszabadulni a munkabdl.
Az Osszefiiggés a legmagasabb aranyban ezzel az allitassal az autizmus spektrum-
zavarral ¢l6 tanuldk szileire volt jellemz6, mig legkevésbé a hivatalosan fogyaté-
kossaggal €16, sajatos nevelési igénnyel é16 (SNI) gyermekek sziileire.




A masik valtozé azt mutatja, hogy a részvétel hianya azzal magyarazhat6, mert
nem volt senki, aki a gyermekre vigyazott volna. Bz az allitds ismét az autizmus
spektrumzavarral él6 tanulék szileire volt leginkabb jellemz6, mint az el6z6 val-
tozonal és a legkevésbé jellemzé ismételten a hivatalosan fogyatékossaggal €16,

sajatos nevelési igénnyel él6 (SNI) gyermekek sztleire.

130. tablazat. Szul6i nevelési gyakorlatok timogatasi metddusa az iskola altal

L , ., | Kruskal—| ..
Atlag | Széras Wallis Sig. | N
Nincs tanulasi, ma-
gatartasi probléma 3,147 1,38
Fogyatékossag 3,800 | 1,40
Autizmus
. spektrumzavar 40671 0,58
[,Xz 1skolf1tol ka})ok Egyéb pszichés
utmutatdst arrol, hogyan fejlédési zavar 3,462 1,58
tudom otthon timogatni - — 15,804 10,027 997
gyermekem egészséges Bellle}sz'kedeSI, L
testi fejlodését. tanuldsi, magatartasi | 3,444 | 1,33
nehézség (BTMN)
Nem fhagnoszmzalt 3167 1,20
probléma
Tartos betegség 3,633 | 1,35
Egyéb probléma 2,143 0,69
chs)tgnulas1,,ma~ 4008 | 1,14
gatartasi probléma
Fogyatékossag 4,100 | 1,29
Autizmus 3667 1,53
spektrumzavar
Van jol miikdds, osztaly- | Egyéb pszichés 2062 | 1.68
szintd csoport a kézosségi tejlédési zavar ’ ’ 17883 10.0131996
médidban, levelez6lista, Beilleszkedési, ’ >
hirlevél tanulasi, magatartasi | 4,125 | 0,64
nehézség (BTMN)
Nem Eilagnoszuzalt 3778 | 122
probléma
Tartos betegség 4,467 | 0,68
Egyéb probléma 3,857 | 1,46

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

A 130. tablazatban talalhatjuk meg azokat az adatokat, melyek az iskola sztl6ket
tamogaté gyakorlataihoz sorolhaték. A vizsgalatkor két valtozé mutatott szignifi-

kans kilénbséget, egyrészt az, amikor a sziil6k arrdl szamoltak be, hogy az iskola
utmutatast ad a gyermekiik egészséges otthoni testi fejlédéséhez. Ez a legmaga-




sabb aranyban az autizmus spektrumzavarral €16 gyermekek sziileinél érvényesilt,
mig a mas problémakkal kiizd6 tanuldk szilei ugy érzik, kevés erre iranyuld tdimo-
gatast kapnak az iskolatol. Masrészt szignifikans eltérés mutatkozott abban, hogy
mig az egészségligyi problémakkal él6 tanuldk sziilei nagy aranyban szamoltak
be jol miksds, osztalyszintl kézosségi médiacsoportrol, addig ez a hivatalosan
tanulasi, figyelem- vagy magatartasszabdlyozasi zavarral €16, sajatos nevelési igényd
(SNI) tanuldk nevel6inél érvényesiilt a legkevésbé.

131. tablazat. Specialis timogatds az iskola altal

‘ , . | Kruskal—| ..
Atlag | Szoras Wallis Sig. | N
chs}tgnulam,’ma— 2742 | 133
gatartasi probléma
Fogyatékossag 3,000 | 1,49
Autizmus 4,000 1,00
. spektrumzavar
(j,yakra.n kapgk 1nf9rma— Egyéb pszichés 3300 | 146
c1o*E aiz iskolai §zoc1ahs feflédési zavar > >
segité munkatars gyerme- Beillesskedes 15,748 0,028 | 989
kem osztalyaban végzett clicszkedesl,
munkjarol. tanuldsi, magatartasi | 2,333 | 1,32
nehézség (BTMN)
Nem filagnosztlzalt 2278 | 149
probléma

Tartos betegség 3,167 | 1,29
Egyéb probléma 2,000 [ 1,00

Nincs tanulsi, ma-

L , 2,495 | 1,32
gatartasi probléma
Fogyatékossag 2,600 | 1,35
Autizmus 4,667| 0,58
spektrumzavar
Gyakran teremt lehet6- - o
Egyéb pszichés 3038 | 1,56

séget az iskola a gyer-
mekemmel foglalkozé
pedagogiai asszisztenssel
val6 megbeszélésre.

>

fejlédési zavar

- - 14,901 |0,037|994
Beilleszkedési, ta-

nulasi, magatartasi | 2,778 | 1,48
nehézség (BTMN)
Nem diagnosztizalt
probléma

Tart6s betegség 2,467 | 1,22

Egyéb probléma 1,857 0,90

1,044 | 1,11




Nincs tanulasi, ma-

L. , 2,903 | 1,37
gatartasi probléma
Fogyatékossag 3,222 1,30
Autizmus 5,000 | 0,00
spektrumzavar

Az iskola olyan tanorai
és tanéran kiviili oktatast | Egyéb pszichés 2885 142
biztosit, hogy a sziil6knek | fejlédési zavar i i
nem sziikséges maganta- | Beilleszkedési,
narhoz kiildeni gyerme- | tanulasi, magatartasi | 2,778 | 1,39
kiket. nehézség (BTMN)
Nem diagnosztizalt
probléma

Tartds betegség 3567 | 1,22
Egyéb probléma 3,429 1,13

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

15,697 10,028 | 991

2,667 | 1,08

A 131. tablazatban ktlénb6z6 iskola altal nydjtott specialis timogatasi formakra
utalé Osszefiiggések lathatdak. Ebben az esetben harom valtozé mutatott szignifi-
kans eltéréseket, koztitk az informacionyujtas a specialis igényd gyermeket nevel
szilé szamara az iskolai szocialis seg{té munkatars munkéjarol. Hasonléan a ko-
rabbi eredményekhez, az autizmus spektrumzavarral él6 diakok sziilei hangsilyoz-
tak nagyobb aranyban, hogy kapnak informaciokat eztigyben. Emellett a masodik
valtozénal, mely szerint az iskola lehetSséget biztosit a sziil6knek a pedagdgiai asz-
szisztenssel valo beszélgetésre, ismét az autizmus spektrumzavarral kiizdé tanulok
sziileinek ardnya bizonyult nagyobbnak, mig kevésbé széles csoportot képviseltek
az egészségligyi problémakkal él6 gyermekeket neveld sziil6k. A harmadik valtozé
(tanorai, tandran kivili tevékenységnek koszonhet6en nem sziikséges magantanar)
esetében ujra az autizmus spektrumzavarral €16 tanuldk sztlei kertiltek t6bbségbe,
ugyanakkor azt latjuk, hogy a BTMN tanulék és a szakvéleménnyel nem rendelke-
26, de problémakkal kiizdé gyerekek sziilei ezt az allitast nem tartottak érvényes-
nek az iskolajukban. Esetiikben tehat sziikséges mas, iskolan kiviili maganorakra
elvinni a gyermekiiket fejlesztés, esetleg felzarkoztatas céljabol.

A fejezet a specialis igényl gyermeket neveld szilSk és intézmények jellemz3it,
tovabba a szll6k otthoni, illetve intézményi bevonddasanak jellemz4it vizsgalja,
nyolc hattérvaltozé és minden bevonddasra vonatkozd egyéb tényezé figyelem-
bevételével. A nyolc vizsgalt hattérvaltozobol harom esetben nem mutatkozott
szignifikans eltérés. A tobbi esetben azonban az iskolafenntart6 és a csaladszer-
kezet, illetve a valaszadok gyermekeinek képességesoportja szerint a szil6k és a
pedagdgusok megitélése mentén, tovabba a komplex eredményességi mutaté alap-
jan szignifikans 6sszefliggések voltak megfigyelhetSk. A vizsgalat soran azt lattuk,
hogy az allami fenntartasu intézményekben t6bb specialis igényl gyermek tanul,
illetve azt mutatjak a kapott eredmények, hogy a specialis igényl gyermekek aranya
magasabb az egyedulalld szilok korében. A sziilok véleménye alapjan a specialis




igényl gyermekek tObbsége kiemelkedd képességlinek tlinik. A pedagégusok ezzel
szemben inkabb atlagos képességiinek itélik meg Sket, kilondsen a specialis igé-
nyud csoportba tartozé diakokat.

Az eredményességi mutatok szerint minden tanulécsoportban az atlagos tel-
jesitményt nyujté tanulék domindlnak, kivéve a diagnosztizalatlan problémaval
kiizd6 gyermekeket, akik gyengébb eredményeket nytjtanak. A szilék és pedago-
gusok nevelési elveiben jelentds eltérés nem mutatkozott. Az otthoni bevonddas
terén a szUl6k a sajatos nevelési igénnyel (SNI) és autizmus spektrumzavarral él6
gyermekek esetében jelentés mértékben részt vesznek az iskolai feladatokban, mig
a BTMN és egyéb pszichés zavarokkal kiizd6 gyermekek esetében ez a bevonddas
alacsonyabb. Az iskolai bevonodas, példaul iskolai nyiltnapokon valé részvétel és a
torvények ismerete, a BTMN és egyéb problémas gyermekek sziileinek kérében a
legesekélyebb. A pedagdgusokkal sziikséges kommunikaciéban ekézben az autiz-
mus spektrumzavarral él6 gyermekek sziilei érzik magukat a legkellemetlenebbiil,
tovabba a BTMN-nel kiizd6 és diagnosztizalatlan problémakkal él6 gyermekek
szilei érzik magukat legfelkésziiletlenebbnek a sziiléi értekezleteken. Vizsgalatunk
alapjan az 6nkéntes tevékenység és adomanyozas tekintetében az autizmus spekt-
rumzavarral él6 gyermekek sztlei a legaktivabbak, mig a BTMN-es és a diagnosz-
tizalatlan, ugyanakkor magatartasi és/vagy beilleszkedési nehézséggel é16 gyerme-
kek sztlei a legkevésbé. A sztl6k bevonodasanak legfébb akadalya a munkahelyi
elfoglaltsag volt, kiléndsen az autizmus spektrumzavarral é16 gyermekek esetében
nyilatkoztak ezt a szil6k tavolmaradasuk okaként.

Osszességében a tanulmany ravilagit arra, hogy a specilis igény( tanulok szii-
leinek bevonddasa gyermekik iskolaztatasaba kilénb6z6 mértékben valdsul meg,
figgve a problématdl, illetve a fentebb emlitett hattértényez6ktSl. Jelen minta
alapjan arra az eredményre is érdemes felhivni a figyelmet, hogy az iskolai tiamoga-
tasok a BTMN-nel él6 tanul6knak, tovabba a nem diagnosztizalt, de problémaval
¢l6 tanuloknak kevésbé elérhetdk, és sziileik bevonddasa nehézségekkel jar, tovab-
ba gyakran akadalyokba ttkézik (Bacskai, 2020). Vizsgalataink ramutattak jelen
fejezetben arra, hogy a specidlis igényt tanul6i csoportok sztlei 6sszességében ku-
16n6sen diszkomfortosan érzik magukat a bevonddas alkalmaval, id6vel emiatt el-
szigetel6dnek (Almalki és mtsi, 2021; Balli, 2016; Bacskai et al. 2023). Kutatdsunk
eredményeként fontos célkittizésként fogalmazhaté meg a timogaté pedagogusi
attitdd biztositasanak szitkségessége a specialis igényd gyermekeket nevel6 szil6k
szamara, hogy ne érezzék magukat kellemetlenill az iskolai eseményeken (sziil6i
értekezlet) és batrabban osszak meg nevelési tapasztalataikat a gyermekeikr6l.







11. Iskolai segit6 munkatarsak hozzajarulasa
a szul6i bevonddas erGsitéséhez

s = CSOK CINTIA = =

Szamos kutatas foglalkozik a pedagégusok és iskolaigazgatdk szil6i bevonddas-
ban betdltott szerepével (Epstein, 2016; Sylaj, 2020; Smith et al., 2022; Bacskai
et al., 2023), azonban az iskolai segité szakemberek és a sziilék kapcsolatardl ke-
veset tudunk meg a szakirodalombél (Logan & Feiler, 2006; Alameda-Lawson,
Lawson & Lawson, 2010; Gruman, Marston & Koon, 2013), habar jelentéségiik
az iskoldk mindennapjaiban kiemelked6 (Masdeu Navarro, 2015; OECD, 2019;
Csok, 2020; Csok & Pusztai, 2022; Pusztai & Csok, 2022; Pusztai, Pallay & Csok,
2023). Célunk, hogy feltarjuk az iskolai szocialis segitSk, az iskolapszicholégu-
sok és a pedagdgiai asszisztensek iskola-csalad kooperacidban betoltott szerepét
a szulok szemszogébol. Kutatasi kérdésiink, hogy hogyan jellemezhet6 a sziiléi
részvétel mértéke a segité munkatarsak altal szervezett programokon és megbe-
széléseken, s a szUl6k mennyire tapasztaljak a pedagogiai munkat timogat6 szak-
emberek segitségét a gyermekiik elérehaladasaban. Feltételezziik, hogy a vizsgalt
hattérvaltozok mentén (iskolatipus, iskolafenntartd, tanulé neme, statuscsoportok
klaszterei, csaladszerkezet, eredményesség szerinti csoportok, szulé és pedagogus
szerinti képességesoportok) markans eltérések hizodnak. A kutatas célecsoportjat
ISCED 2-3 intézményekbe jard tanulok sziilei képezték. Az adatok harom orszag-
bdl szarmaznak, az adatfelvételt Magyarorszag harom északkeleti varmegyéjében,
valamint Ukrajna és Romania magyarlakta teriletein végeztiik. Az intézmények
kivalasztasa az oktatasstatisztikai és kompetenciamérési adatok alapjan képezett
kvotak segitségével tortént, a kérdezébiztosok a kvotanak megfelels intézmények-
ben hélabda mintaval vélasztottak ki a valaszaddkat. A kutatas definicidja szerint
a szUl6 azon személy, aki elsédlegesen részt vesz a gyermek nevelésében és akinek
a legtdbb informacioja van a gyermekkel kapcsolatos tigyekben. Vér szerinti szil6
hianya esetén lehet nevel6szilé vagy gyam.

Az iskolai segit6 tevékenységekbe valo sziil6i bevonddas intenzitasa

A szocialis szakemberekre iranyul6 tanulmanyokbdl kirajzolédni latszik az iskolai
szocializacio kritikai felfogasa, mely szerint a csalad tarsadalmi statusa altal formalt
habituson keresztiil a tarsadalmi egyenlStlenségek atorokitése zajlik a kdzneve-
lésben, ahol a pedagdgus a hatalom képviselSjeként és az akkulturaciés folyama-
tok legitimal6jaként jelenik meg (Pusztai, 2020). A nevelésszociologiai kutatdsok-
bél azonban tudjuk, hogy a tarsadalmi status reprodukciés determinizmusait a




tarsadalmi t6ke kompenzalhatja (Pusztai, 2004b, Pusztai, 2009; Pusztai, 2020).
Korabbi szisztematikus szakirodalom-feldolgozasunk alapjan az iskolai szocialis
munkasoknak az iskola falain kiviili és belili t6keforrasok (colemani tarsadalmit6-
ke-elmélet) mozgositasaban van jelent6s funkcidja. Ugyanis a segit6k az dkologiai
szemléletet képviselve képesek kornyezeti kontextusba helyezni a klienseket érinté
problémakat. A szocialis munka eszkozeivel megismerik a csaladok életkorilmé-
nyeit és mindennapi kihivasait, ezaltal képviselni tudjak a szilok érdekeit és jogait
az iskolaban és tagabb kozosségikben egyarant (Dupper, 2003; Drolet, Paquin —
Soutyrine, 2006). Mik6zben reagalnak a csaladi sziikségletekre, addig az iskolakat
is segitik a sziil6k, gyermekek sajatos kihivasaihoz valé alkalmazkodasban. Igy ta-
mogatjak a két nevelési szintér egylittmikodését és a konstruktiv interakeid folya-
matat (Drolet, Paquin & Soutyrine, 20006). Az 132. tabldzat adatai alapjan az egy-
hazi/alapitvanyi fenntartasban (2,89) tanul6, altalanos iskolas (2,78) diakok sziilei
korében jellemz6bb az iskolai szocialis segité munkatars altal sziil6knek szervezett
programokon, tijékoztatokon val6 részvétel. A tarsadalmi hattérvaltozok szerinti
csoportok kozil a kisvarosi szakmunkas (2,74) sziil6k emelkednek ki a rendezvé-
nyeken val6 aktivitasukkal, de Sket szorosan kovetik a vidéki alacsonyan iskolazott
csaladok (2,72). Figyelemre mélté eredmény, hogy a pedagdgus (2,80) és szils
(2,77) szerint kiemelked6en teljesits, valamint atlag feletti objektiv eredményességi
mutatéval (3,14) rendelkezé tanuldk sziilei szamoltak be intenzivebb bevonddas-
rol. A szilotarsi részvétel mértékét tekintve 6t valtozoban talaltunk szignifikans
kilonbségeket. A kisvarosi szakmunkds (2,43) és hazassagban €16 (2,23) szil6-
tars gyakrabban keresi a szocidlis segit6vel a kapcsolatot, tovabba az atlag feletti
eredményességl gyermeket nevel$ csaladok ezen a téren is elényben vannak, akar
objektive mérjiik (2,59), akar a pedagdgus (2,38) és szuls (2,30) értékelése alapjan
itéljuik meg a tanulmanyi teljesitményt. A szocialis szakember sziilékkel kapcsola-
tos tevékenységeinek tartalma az egyéni segitségnyujtas, a szilécsoportok szerve-
zése €s vezetése, a szilbi kozosséggel valo egylttmikoédés, valamint a szabadidds,
egészségtejlesztd, kulturalis, k6z0sségépits, készségfejleszts és egyéb iskolai ren-
dezvények, programok megvaldsitasaban valé kézremtikodés széles spektrumat
fel6lheti (Csillag & Palotas, 2019; Csok, 2020; Pusztai & Csok, 2022).




132. tablazat. A szuldi részvétel mértéke az iskolai szocialis segité munkatars dltal
szill6knek szervezett programokon, tdjékoztatokon a hattérvaltozék mentén
(6tfoku skala atlagértékei)

‘ , , | Kruskal—
Atlag | Szoras Wallis P N

altalanos iskola

. 2,78 | 1,32
felsé tagozat
gimndzium 2,48 | 1,22
Iskolatipus erettse):glt,ado 248 117 12,198 0,007 {989
szakképzés
érettségit nem
ado szakképzés 251 ) 1,28
allami 262 | 1,28
Fenntart6 i 23,799 |<0,001 | 994
ceynaz, 289 | 123
alapitvanyi
onkormanyzati 235 | 1,31
varosi homogén 239 | 126

diplomis

vidéki heterogén
diplomas-k6zép- 2,66 1,21

Statuscsoportok fokd 15,818 | 0,001 |995
klaszterei Kisvaros]
isvirosi 274 | 126
szakmunkas ? ?
Y1dék,1 alacsonyan 272 | 127
iskolazott
atlag alatti 2,19 1,33
atlagos 2,42 1,18
S2iil6 szerint k valamiben 258 | 123 | 10,540 | 0,014 |982
épességcsoportok kiemelked6 ? i
altalanosan
kiemelkedd 2,77 1,32
atlag alatti 2,00 | 1,01
atlagos 2,42 1,19
P?dagqgus szerinti vglamlben” 263 124 19715 | <0,001 | 962
képességcsoportok kiemelked6 ’ ’
altalanosan
kiemelkedd 2,80 | 1,33
Eredmé i .. |atlag alatti 2,09 | 1,15
redmenyesseg SzEint I ag korili 260 | 124 | 56,109 |<0,001]|995
csoportok - -
atlag feletti 314 | 1,26

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

A legeredményesebb (2,70) csoportba tartozd, egyhizi/alapitvanyi fenntartisi
(2,44) iskolakban tanulok sztleire jellemz6bb az iskolapszichologus altal hirdetett




tandcsadason, tdjékoztatokon vald részvétel (132. tablazat). A sziil6tarsi bevonddas-
ra vonatkozoéan egy valtozé mutatott szignifikans eltérést. Az elemzéseink alapjan
azon tarsszil6k esetében volt leginkdbb gyakori ez a bevonddasi forma, akiknek a
gyermekei az objektiv eredmények (2,17) alapjan jobban teljesitenek. Ellenben a
gyenge tanulmanyi eredményt felmutatd gyermekek szilei (1,97, tarsszils: 1,63)
ritkan vesznek részt az iskolapszichologus altal szervezett és koordinalt programo-
kon, amelyet példaul a szakemberhiany, a tanuldi sszetételre és iskolaméretre nem
reagal6 szabalyozas (Lannert, 2021; N. Kollar & Szabo, 2021), vagy a segitével valo
egylttmikodés elutasitasa (Csok, 2020; Csok & Pusztai, 2022) egyarant eredmé-
nyezhet. Tehat nagyon fontos szempont, hogy egyaltalan van-e iskolapszichologus
az iskoldban, milyen magas a segitG-didk arany, illetve a nevelési partnerek mennyire
hajlanddak az egymassal val6 egytttmikodésre. Killondsen azokban az esetekben,
amikor az intézményben dolgozé iskolapszicholégus preventiv sziréseket végez, s
javasolja a diak beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézség vagy sajatos nevelési
igény megallapitasara iranyul6 vizsgalaton valo részvételét a szilének (Szabo, N.
Kollar & Hujber, 2015). A szakirodalombodl azonban jol ismerjiik a magara hagyott,
vagy a kilsé segitséget elutasitd és bezarkozo szilStipust (Csok, 2020; Hrabéezy,
2020), de ezek az elemzési egységek mar talmutatnak a jelen fejezet keretein.

133. tablazat. A szul6i részvétel mértéke az iskolapszicholégus altal hirdetett szil6i
tanacsaddson, tajékoztatokon a hattérvaltozék mentén (6tfokd skala atlagértékei)

Kruskal—

Atlag | Szoras Wallis P N
allami 243 | 1,32
Fenntart6 szakképatsi centrum | 252 | L12 |y, 500 | 014 [ 995
egyhazi, alapitvanyi 244 | 1,21
Onkormanyzati 2,14 | 1,29
Eredmé i atlag alatti 1,97 | 1,20
recimenyesseg atlag koriili 2,36 | 124 | 28,667 |<0,001]996
szerinti csoportok - -
atlag feletti 2,70 | 133

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szulék harom orszagban 2023

Az érettségit nem add szakképzés (2,87) és az egyhazi/alapitvanyi (2,57) intézmé-
nyekben tanuldk szilei tapasztaljak leginkabb a pedagdgiai asszisztens segitségét
gyermekiik el6rehaladasiaban. A pedagogiai asszisztencia jobban érinti az élettar-
si kapcsolatban ¢16 (2,67), vidéki alacsonyabb iskolazottsagu (2,87) szil6i hattér-
rel rendelkezé, atlag feletti eredményességgel (2,74) jellemezhetS diakokat, azon
beldl is a lanyokat (2,53). A sziilGtarsak esetében szintén az érettségit nem add
szakképzés (2,61), a vidéki alacsonyan iskolazott statuscsoport (2,49) és az atlag
feletti eredményesség (2,40) emelkedett ki, azonban a fenntartdi tipusok kozil a
szakképzési centrum (2,35) keriilt el6térbe. A pedagdgiai asszisztensi munkakor
lehetséges valaszadoi értelmezésérdl a késGbbickben még sz6 lesz, hiszen az ok-
tatasi jogszabalyokat vizsgalva meglepé lehet, hogy miért éppen a szakképzés te-




rilete emelkedett ki, szemben az altalanos iskolaval. Az mindenesetre egyértelmd,
hogy a vidéki, alacsony statusu kézegekbol érkezok részestilnek a legtobben iskolai
szint pedagogiai timogatasban, korrepetalasban, fejlesztésben vagy tehetséggon-
dozasban. Az Ertékteremté gyermeknevelés cimd kutatasban megerdsitést nyert,
hogy az alacsony statust tanulok kérében nagyon alacsony az iskolan kivili ki-
egészit foglalkozasokra eljutok aranya. A szilok szamara megterhel$ kiaddsokat
jelenthet a kiilénorak és extrakurrikularis tevékenységek finanszirozasa, s a kutatok
eredményei szerint a falusi csaladok koltik a legkevesebbet kiilon foglalkozasokra
(Pusztai — Engler, 2020). Eppen ezért az oktatasi intézményeken belili ingyenes
pedagogiai foglalkozasok elemi erével kompenzalhatjak a tandran kivili tevékeny-
ségekhez valo hozzaférés tarsadalmi szakadékait.

134. tablazat. A szil6 gyakran tapasztalja a pedagogiai asszisztens segitségét
a gyermeke el6rehaladasaban a hattérvaltozok mentén (6tfoku skdla atlagértékei)

A , ., | Kruskal-
Atlag | Szoras Wallis P N
altaljmos iskola 2,52 1,39
felsé tagozat
gimnazium 2,25 1,29
Iskolatipus erettse/glt,ado 248 132 17,514 0,001 |986
szakképzés
erettscégu/nem adé 2.87 125
szakképzés
allami 2,46 1,35
szakképzési
Fenntartd centrum 2,53 1,29 14,839 0,002 1991
egyhazi, alapitvanyi | 2,57 | 1,34
onkormanyzati 2,15 1,34
Varosi }}omogen 205 125
diplomas
vidéki heterogén
Stat ok diplomas-kézép- 243 | 1,21
atusesoporto foka 56,195 | <0,001|992
klaszterei Tisvarost
svarosi 2,51 138
szakmunkas
'Vldek/l alacsonyan 287 | 137
iskolazott
hézas 2,37 1,32
Csaladszerkezet Clettarsi ) 267 | 148 7286 | 0,026 983
kapcsolatban ¢l
egyedilallé 2,63 | 132
Eredmé ., atlag alatti 2,11 1,30
redmenyesseg atlag koriili 244 | 132 | 18,082 |<0,001|992
szerinti csoportok - -
atlag feletti 2,74 1,41




" s Mann—
Atlag | Szoras Whitney P N

lany 2,53 | 1,38
fia 232 | 129

110605 | 0,025 |986

Tanulé neme

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

A csaladokat és a gyermek tanulmanyi palyafutasat segit6
iskolai szolgaltatasok

A kovetkez6kben az iskola altal kezdeményezett segité tevékenységekre, a csala-
dokat tdimogat6 szolgaltatasokra, illetve a fejlesztést és tehetséggondozast bizto-
sité programokra helyezziik a hangsulyt. Az eredményességi valtozok mar eddig
is meghatarozé jelentGséglinek bizonyultak, s mint ahogy latni fogjuk, tovabbra
is minden kérdéskor esetében el6térbe kertilnek. Olyannyira, hogy a csaladokat
segité iskolai szolgaltatasokrol, kedvezményekrdl kapott tajékoztatast az altala-
nosan kiemelkedé képességcsoportba sorolhat6, a nevelési partnerek egyontetd
véleménye szerint kiemelked6en teljesit6 didkok sziilei értékelték a legmagasabb-
ra. Beszédes adat az is, hogy mas hattértényezokkel nem mutatott Gsszefliggést a
csaladsegité tajékoztatokra vonatkozo kérdéstunk (135. tablazat).

135. tablazat. A sziil6 tajékoztatast kap a csaladokat segité iskolai szolgaltatdsokrél,
kedvezményekrdl (6tfoku skala atlagértékei)

‘ ., | Kruskal—
Atlag | Szoras Wallis P N
atlag alatti 3,32 1,29
atlagos 3,33 1,40
Szulé szerinti valamiben
képességesoportok kiemelkedd 3,6 | 1,22 9,598 0,022 982
altalanosan
kiemelked 72| 123
atlag alatti 3,09 1,27
atlagos 3,44 1,31
Pedagogus szerint valamiben. 362 | 120 | 10967 | 0,012 | 962
képességcsoportok kiemelked6 ’ ’
altalanosan
kiemelked 367 | 126
Eredmé 3 atlag alatti 3,15 1,32
reamenyesseg atlag korili 360 | 124 | 22486 |<0,001|994
szerinti csoportok — -
atlag feletti 3,79 1,20

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sztl6k harom orszagban 2023

A gyermek tehetségének fejlesztését célzé iskolai szolgaltatasok — az el6z6 kérdés-
korrel ellentétben — tobb hattérvaltozoval is sszefiiggésbe hozhatok. A korrepe-




talas, a mentoralas, a taborok és a palyavalasztasi tanacsadas az altalanos iskola fel-
s6 tagozataban (3,82) tanuldk kérében gyakoribb, mint a kbzépiskolds korosztaly
esetében. Ugyanakkor nem elhanyagolhatd, hogy a tobbi iskolatipusban (érettségit
ado szakképzés: 3,04, érettségit nem adod szakképzés: 3,64, gimnazium: 3,52) is
rendkivill fontosnak mutatkoznak ezek a fejleszt6 és tehetséggondozo tevékeny-
ségek. Ezen tulmenden az egyhazi/alapitvanyi iskoldk és a szakképzési centrum
azonos értéket vettek fel (3,81), illetve a szubjektiv (szulé: 3,90, pedagdgus: 3,83)
és objektiv (3,98) eredményességi mutatdk alapjan tovabbra is a legjobb tanulma-
nyi eredményeket felmutaté csoport elénye erdsitheté meg (136. tablazat).

136. tablazat. A szul6 tajékoztatast kap a gyermeke tehetségének fejlesztését szolgald
iskolai szolgaltatasokrol (korrepetalas, mentoralas, taborok, palyavalasztasi tanicsadas)
a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértéker)

Kruskal—

Atlag | Szoras Wallis P N
altalfmos iskola 3,82 127
fels6 tagozat
gimnazium 3,52 1,25
Iskolatipus érettségit adod 15,899 0,001 | 989
szakképzés 3,64 | 1,26
érettségit nem
ado szakképzés 3,64 | L9
allami 3,74 1,26
szakképzési 3,81 113
Fenntartd centrum § 23779 | <0,001 | 994
egyhazi, alapitvanyi | 3,81 1,13
onkormanyzati 3,24 1,40
atlag alatti 3,14 1,39
atlagos 3,42 1,29

Szulé szerinti valamiben

képességcsoportok kiemelked6 3,64 1,24 23,332 | <0001 | 983

altalanosan

kiemelked6 3,90 1,22

atlag alatti 3,09 1,11

atlagos 3,58 1,24
Pedagdgus szerinti valamiben

képességesoportok kiemelkedd 3,68 1,22 21,684 1 <0,0011 963

altalanosan

kiemelkedd 3.8 1,28
Eredmé 3 atlag alatti 3,33 1,32
redmenycesseg atlag korili 367 | 125 | 22769 |<0,001 | 995
szetinti csoportok - -
atlag feletti 3,98 1,18

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023




Az iskolai segit6 szakemberek sziiléi bevonddasban bet6ltott szerepét abbdl az
aspektusbol is megvizsgaltuk, hogy a szilé milyen gyakran kap informaciot a pe-
dagogiai munkat tdimogatdé munkatarsak osztalyban végzett munkajardl. A 137.
tablazatbol kitlinik, hogy az egyhdzi/alapitvanyi fenntartisi intézményekben
(3,05) nagyobb szerep jut az iskolai szocialis segité munkajat érinté tajékoztatd
alkalmaknak, amelyek formalis és informalis iton egyarant megval6sulhatnak (pl.
szul6i értekezletek, iskolai programok, kotetlenebb beszélgetések formajaban).
Eredményeink alapjan ugy tanik, hogy a vidéki alacsonyan iskolazott (3,11) szil6-
ket tébb informacioval latjak el a szocialis szakember osztalyban végzett tevékeny-
ségi korérdl, de az atlag feletti (3,07) tanulmanyi eredménnyel rendelkezé diakok
konzisztensen tartjak a rangsorban elfoglalt helytiket. A csaladszerkezet alapjan
kirajzolodik, hogy az élettarsi kapcsolatban élok (3,00) és az egyedilallo sziilSk
(2,99) jobban ralatnak az iskolai szocialis munkatars iskoldban bet6ltott funkcio-
jara, amely a segité szakember mint nevelési partner bevonasara valé fokozottabb
igényt is feltételezheti.

137. tablazat. A szl gyakran kap informaciot az iskolai szocialis segi{té munkatars
osztalyban végzett munkajarol a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértékei)

( . . | Kruskal—
Atlag | Szoras Wallis P N
allami 2,65 1,37
szakképzési
Fenntartd centrum 2,92 127 23281 | <0,001 | 988
egyhazi, alapitvanyi | 3,05 1,30
onkormanyzati 2,52 1,31
Varos }}omogen 235 131
diplomas
Sti o Liplomie romptoki| 27 | 1%
tatuscsoporto [promas-xozep 55,121 | <0,001| 989
klaszterei kisvarosi
, 2,96 1,26
szakmunkas
Yldek,l alacsonyan 3.1 134
iskolazott
hazas 268 | 133
Csalddszerkezer | Clettdrst 300 | 1,33 | 9244 | 0,010 | 980
kapcsolatban él
egyedilalld 2,99 1,33
Eredmé , atlag alatti 2,53 1,42
redmenyesseg atlag korili 274 | 129 | 13,782 | 0,001 | 989
szerinti csoportok = -
atlag feletti 3,07 1,41

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

A szul6k altal adott valaszok alapjan gy tlnik, hogy az iskolapszichologusok osz-
talytermi munkaja a szakképzési centrumok (2,82) éltal fenntartott intézmények-




ben mutatkozott meg a legerésebben, amely t6bbek kozott a tanulasi sikeresség
tamogatasat, a tarsas kapcsolatok segitését, a kommunikacios készségek javitasat, a
konfliktusok kezelését, a prevencids és készségfejleszté foglalkozasokat, az iskolai
szabalyokhoz val6 alkalmazkodas el6segitését, az osztalykézosség fejlesztését és a
tehetséggondozast egyarant magaban foglalhatja (I1). Mindez az atlag feletti ered-
ményességgel jellemezheté (2,91), vidéki alacsonyan iskolazott sziilSk (2,83) lany
(2,03) gyerekeinek iskolaiban a leggyakoribb (138. tablazat).

138. tablazat. A szul6 gyakran kap informadciot az iskolapszichologus osztalyban
végzett munkdjardl a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértékei)

‘ , , | Kruskal—
Atlag | Szoras Wallis P N
allami 2,48 1,38
szakképzési 280 129
Fenntart6 centrum 15,748 | 0,001 | 992
cgyhazi, 2,68 | 127
alapitvanyi ’ ’
O6nkormanyzati 2,34 1,28
varosi h/omogen 227 130
diplomas

vidéki heterogén
diplomas-kozép- 2,06 1,35

Statuscsgportok fokii 27472 | <0,001] 993
Klaszterei kisvarosi
, 2,58 1,26
szakmunkas
Yldek’l alacsonyan 2,83 136
iskolazott
Eredmé 3 atlag alatti 2,32 1,36
redmenyesseg atlag korili 252 | 1,30 | 16,783 |<0,001| 993
szerinti csoportok - -
atlag feletti 2,91 1,38
. ., Mann-
Atlag | Szoras Whitney P N
. lany 2,63 1,31
Tanul6 neme " 2.45 135 110712 | 0,024 | 987

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

A szakképzési centrum intézményeibe jaré tanuldk (2,77), a vidéki alacsonyan
iskolazott (2,91) szulék gyerekeinek iskolaiban a leggyakoribb az, hogy a szilé
informaciot kap a pedagdgiai asszisztens osztalyban végzett munkajarél. A leg-
inkabb jellemz6 ez még az élettarsi kapcsolatban €16 (2,81), illetve az atlag feletti
eredményességgel (2,82) jellemezhetd, lany (2,59) didkok esetében (139. tablazat).
Az eredmények értelmezésénél figyelembe kell venntink, hogy a sziil6k nem min-
dig latjak at az egyes munkakoérok pontos megnevezését és tartalmat (Csok, 2020,
Csok & Pusztai, 2022), igy el6fordulhat, hogy a pedagdgiai munka tamogatasaban




(pl. korrepetalas, felzarkéztatas, tehetséggondozas) szerepet vallalo egyéb szak-
embereket is pedagdgiai asszisztensként azonositjak, mint példaul a fejlesztd pe-
dagogust, az utazd gyodgypedagdgust, valamint a tehetséggondozast vagy mentori
feladatokat ellaté munkatarsat. Mindezen korlatokat szem el6tt tartva is beszédes
adat, hogy a vizsgalt valtozé milyen hattérvaltozokkal mutat szignifikans 6ssze-
fuggést.

139. tablazat. A szul6 gyakran kap informaciot a pedagdgiai asszisztens osztalyban
végzett munkajardl a hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértékei)

‘ , , | Kruskal—
Atlag | Szoras Wallis P N
Allami 248 | 1,35
szakképzési
Fenntarté centrum 2,77 1,29 17,715 | 0,001 | 992
egyhdzi, alapitvanyi | 2,64 | 1,35
onkormanyzati 2,24 1,29
varosi kiornogen 216 | 129
diplomas
vidéki heterogén
Stat ok diplomas-kézép- 2,51 1,31
atusesoporto fok 45,765 | <0,001| 993
Klaszterei kisvarosi
. 259 | 1,26
szakmunkas ’
'Vldek,l alacsonyan 21 138
iskoldzott
hizas 245 | 1,32
Csaladszerkezet lettarsi ) 281 | 133 | 7,047 | 0,029 | 984
kapcsolatban ¢l
egyedilallé 2,04 | 1,38
Eredmé ., atlag alatti 2,27 1,38
szizerirr:tlie?s}oesi)ergtok atlag koriili 250 | 130 | 14425 | 0,001 | 993
P Atlag feletd 282 | 139
" , .| Mann—
Atlag | Szoras Whitney P N
) lany 2,59 | 1,31
Tanul6 neme i 241 136 110628 | 0,022 | 987

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

Végezetil megvizsgaltuk, az iskola milyen gyakran hivja meg a sziiléket a segité
munkatars altal szervezett programokra és tdjékoztatékra. Az iskolai szocialis segi-
t6kre koncentralva az egyhazi/alapitvanyi (2,99) iskolak tovabbra is szignifikinsan
kiemelkednek, mutatva, hogy maga az oktatasi intézmény is 1épéseket tesz annak
érdekében, hogy erésitse a szllék és a nevelé munkat timogat6 szakemberek ko-
z6tti kapcesolattartast. A szocialis segit6k hatranykompenzaciéban és esélyterem-

)|
218}



tésben bet6ltott szerepét most nem érintjlik, azonban a reziliencia kutatasok mod-
szertanara tamaszkodva lehetne alaposabban kozeliteni a kérdéshez, hiszen ugy
ttinik, hogy a szocialis munkatarsaknak fontos szerepe lehet a vidéki, alacsonyabb
statusu szarmazasi hattérrel rendelkez6 (2,90), tehetséges diakok (2,89) sziileinek
megszolitasaban és elérésében (140. tablazat). Ugyanakkor a felekezeti iskolak
erésebb kezdeményez$ hajlandésiga megerdsiteni latszik, amely felveti annak a
kérdését, hogy az egyhazi/alapitvanyi fenntartisu intézmények dolgozdi valéban
jobban kiaknazzik-e a szocidlis segité munkaban rejlé potencidlt, felismerve az
interprofesszionalis egylittmikédésbol nyerhetS eréforrasokat, ezaltal tamogatva
a szakemberek munkakézosségbe valo eredményes integralodasat.

140. tablazat. Az iskola gyakran meghivija a sziil6ket az iskolai szocialis segité
munkatars altal szervezett programokra, tajékoztatokra. a hattérvaltozok mentén
(6tfoku skala atlagértékei)

Kruskal—

Atlag | Szoras Wallis P N
allami 2,65 1,35
szakképzési
Fenntartd centrum 2,83 123 45738 | <0,001 | 993
egyhazi, alapitvanyi | 2,99 1,27
onkormanyzati 2,18 1,28
varosi }{omogen 241 132
diplomas
vidéki heterogén
Stat ok diplomas-k6zép- 2,74 1,31
Atuscsoporto foku 21,048 | <0,001 | 994
klaszterei Kisvarosi
svarost 271 | 1,24
szakmunkas
.Vldek/l alacsonyan 2.90 138
iskolazott
Eredmé ., atlag alatti 2,30 1,34
reamenyesseg atlag koriili 270 | 1,30 | 18,799 | <0,001 | 994
szerinti csoportok - -
atlag feletti 2,89 1,34

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

Az el6zbekhez hasonlé mintazatok érvényesilnek az iskolapszicholégusok fiigg-
vényében is, hiszen az egyhazi/alapitvanyi (2,75) intézményhez kot6ds, vidé-
ki alacsonyan iskolazott (2,77) sziil6k nyilatkoztak a legnagyobb aranyban dgy,
hogy az iskola gyakran meghivja 6ket az iskolapszichologus altal hirdetett sziil6i
tanacsadasra, tajékoztatokra. A jelenlegi adatok tiikrében leginkabb a kiemelked6-
en teljesité (2,69), lanyos (2,560) diakok sziilei érzik ugy, hogy az iskola a segit6k
altal szervezett programokon keresztil (is) igyekszik atjarhaté kaput formalni a
tarsadalmilag alacsonyabb statusu, atlag feletti eredményességli gyermeket nevel$
csaladok szamara (141. tdblazat). Tovabbi izgalmas kérdés, hogy a lelki alkalmakat




és koz0Osségépits tevékenységeket egyarant biztosito iskolapszichologusok iranti
nyitottsag az egyhazi oktatas és vallasos nevelés szellemiségébdl fakad, vagy a fe-
lekezeti szektorban a pedagdgusok koriil szélesebb segité védshalé épiilt ki. Eszre
kell venniink, hogy olyan rejtett vagy nyilt mechanizmusok is alakithatjak az iskola-
pszicholégusok nevelGtestiileti kollektivaba val6 bedgyazddasat, mint az iskolalel-
készi hivatas soran végzett lelkigondozas régre visszanyulé hagyomanyai. Az isko-
lalelkészek sziilékkel valé kapcesolatat a nemzetkézi szakirodalom mar mélyebben
vizsgalja (Mantle, Gelling & Livingstone, 2000), de az iskolalelkészi munka valtozé
szerepérél keveset tudunk Magyarorszagon (Csok, 2021).

141. tablazat. Az iskola gyakran meghivja a sziil6ket az iskolapszicholégus 4ltal hirdetett
szil6i tanacsadasra, tajékoztatokra (6tfoka skala atlagértékei)

X . . | Kruskal—
Atlag | Szoras Wallis P N
allami 2,44 1,30
szakképzési
Fenntartd centrum 2,68 1,22 40,581 | <0,001 | 995
egyhazi, alapitvanyi | 2,75 1,33
onkormanyzati 2,04 1,22
varosi }%omogen 221 127
diplomas
vidéki heterogén
Stat ok diplomas-kézép- 2,53 1,28
AfuSCSoporto foku 26,629 | <0,001 | 996
klaszterei Kisvaros]
Syarost 248 | 124
szakmunkas
Y1dek,1 alacsonyan 277 136
iskolazott
Eredmé i atlag alatti 2,18 1,29
Szzirﬁesgssiifok atlag koriili 249 | 128 | 13,832 | 0,001 | 996
P atlag felett 2,69 | 1,36
< . .| Mann—
Atlag | Szoras Whitney P N
. lany 2,56 1,31
Tanul6 neme fa 237 1.29 111021 0,018 | 990

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

A szakképzési centrum (2,89) dltal fenntartott iskolak kérében mondtak a leg-
tobben azt, hogy az intézmény gyakran teremt lehetéséget a pedagdgiai segitd
munkatarssal valé6 megbeszélésre, s leginkabb a vidéki alacsonyan iskolazott (2,95)
csaladok érzékelik az iskola részérdl tett elsé 1épéseket. Tovabbra is szembetind,
hogy elsédlegesen nem a gyengébben teljesit6 (2,20) diakok szileit szolitjak meg
a pedagdgiai munkat timogaté szakembereken keresztil, hanem latszolag a ma-



gasabb teljesitményid (2,90) tanuldk iskolai palyafutasat kivanjak ezaltal még job-
ban megerdsiteni (142. tablazat). Bar az Osszefiiggések iranyanak meghatarozasa
tovabbi kutatasokat igényel, hiszen az nem dertl ki az adatainkbdl, hogy a segit6
szakembereknek pontosan milyen lehet&ségei vannak az iskolai egyenl6tlenségek
mérséklésében, a képességek kibontakoztatdsaban, s hogy az atlag feletti eredmé-
nyesség a pedagogiai asszisztencia pozitiv hozadékaként azonosithato, vagy eleve
az eredményesebb tanulékra koncentralodik a segité munka.

142. tablazat. Az iskola gyakran teremt lehetSséget a pedagogiai asszisztenssel vald
megbeszélésre a hattérvaltozok mentén (6tfoku skdla atlagértéker)

‘ , . | Kruskal—
Atlag | Szoras Wallis P N
allami 2,44 1,33
szakképzési
Fenntarto centrum 2,89 1,23 38,942 | <0,001 | 993
egyhazi, alapitvanyi 2,67 1,30
onkormanyzati 2,13 1,33
varosi k{omogen 212 1.26
diplomas
Sti e iplomis kimipfoka | 253 | 179
LALuSCSOpOrtok | CPOMASXOZEP 57,311 | <0,001 | 994
klaszterei kisvarosi
, 2,56 1,27
szakmunkas
y1dek,1 alacsonyan 295 136
iskolazott
Eredmé ., atlag alatti 2,20 1,38
FEAMENYESseg s ag koriili 248 | 127 | 22,868 |<0,001]| 994
szerinti csoportok -
atlag feletti 2,90 1,43

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

Osszefoglaléan megallapithatjuk, hogy az egyh4zi iskolasok sziilei nagyobb mét-
tékben vesznek részt a segit6k altal szervezett programokon és tdjékoztatékon,
ennck okai koz6tt szerepel, hogy a felekezeti fenntartast intézmények gyakrabban
meghfvjak a csaladokat ezekre a kbz6sségépits, konzultacios alkalmakra. Adataink
alapjan ugy tdinik, hogy a hatranyos helyzetd, eredményes diakok és sziileik ko-
tédnek leginkabb a segit6khoz. Célunk, hogy a késébbiekben az iskolai segitség-
nyudjtas esélynoveld szerepét tébbvaltozos elemzéssel, a kontextualis tényezSk
kontrollja alatt is megvizsgaljuk, amely a reziliencia kutatasoknak egy merében j
megkozelitését adja. A munka legfontosabb tudomanyos értéke annak lehetséges
igazolasa, hogy az alacsonyan iskolazott sziléi hattérrel rendelkez6, kiemelkedd
képességl gyermekek esetében a pedagdgiai asszisztencia mennyiségi és mindségi
szempontbodl is erbteljesebb timogatasa azonosithato.







12. Az iskola altal 6sztonzott szuloi részvétel
jelentGsége
s = PUSZTAI GABRIELLA = =

Elemzésiink utolsé fejezetében az eddigi kutatdsi tapasztalatok egyfajta 6sszegzé-
seként els6sorban arra a kérdésre keresstk a valaszt, hogy az iskolaknak a sztl6k
bevonasara iranyuld, 6sztonzé gyakorlatai, s ezek szilék ltali érzékelése milyen
hatassal bir a sziil6k otthoni és iskolai bevonddasara és a tanuléi eredményességre.
A hipotéziseink a kévetkez8k voltak:

1. A sziil8k otthoni és iskolai bevonddasanak erGsségét a vizsgalt térségben
is befolyasoljak a tanuldi tényezSk (a didkok neme, életkora), valamint a sziiléi
jellemzok (a szil6i végzettsége és anyagi helyzete), s a lanyok, az édltalanos isko-
lasok tanulmanyait és fejlédését nagyobb sziil6i figyelem kiséri, valamint a maga-
sabb statusu sziil6k aktivabbak, mint az alacsonyabb statustak. Ezt a feltevéstinket
széleskorl szakirodalom alapozza meg, csak példaként emlitiink néhany muvet
(Epstein 1985; Epstein és Sanders, 2002; Hoover-Dempsey et al. 2005; Boonk et
al. 2018; Bacskai et al., 2024b).

2. A masodik hipotézistink arra vonatkozik, hogy a kiilonb6z6 iskolai végzett-
ségll sziilé1 csoportok egymastol eltéréen érzékelik a sziilékkel valé kapcesolattar-
tasra iranyul6 iskolai gyakorlatokat, s arra szamitottunk, hogy a magasabb iskolai
végzettségl szul6k minden tekintetben nagyobb iskolai aktivitast és nyitottsa-
got érzékelnek (Epstein 1985; Epstein és Sanders, 2002; Hoover-Dempsey et al.,
2005; Boonk et al. 2018; Bacskai et al. 2024b).

3. A harmadik hipotézisiink arra iranyult, hogy az iskolai partnerségi kezdemé-
nyezések sziil6i megitélése jobban néveli a sziiléi bevonodas esélyét, mint a tanuloi
és a sziil6i jellemzok (Epstein, 1984, 2009; Epstein & Sheldon, 2016; Pusztai et al.,
2025; Hoover-Dempsey et al., 2010; Hornby & Witte, 2010; Gonzalez és Jackson,
2013).

4. A negyedik hipotézisink szerint az iskolai partnerségi kezdeményezések ha-
tassal vannak a tanul6i eredményességre, s ez a hatés jelentésebb, mint az egyéni
(tanuléi és sziil6i) tényez6k befolyasa (Pelojero & Aure 2019).

Az elemzés soran el6szor az otthoni és az iskolai sziil6i bevonddas fékom-
ponenseit alakitottuk ki, majd megvizsgaltuk, hogy ezek kozott vannak-e kiilénb-
ségek a tanuldi és sziléi jellemz6k mentén. Ezek utan az iskola sziil6kkel kap-
csolatos gyakorlatainak a szil6i percepcidjat titkr6z6 faktorait kerestitk meg, majd
megvizsgaltuk, hogy ezek kozott tapasztalhatok-e killonbségek a sziil6i iskolazott-
sag szerint. Megvizsgaltuk, hogy a tanuldi (nem, iskolai korcsoport), szil6i (szu-
16k iskolazottsaga, anyagi statusa és lakohelytik teleptiléstipusa) valamint az iskolai
szintd jellemz6k (a sziloknek az iskola sziil6kkel kapcsolatos gyakorlataira vonat-




koz6 tapasztalatai) milyen hatassal vannak az otthoni és az iskolai szil6i bevonodas-
ra. Végiil a tanuldi, sztiléi és az iskolai tényezok, koztik az iskolak sztilék bevonasa-
ra iranyul6 kezdeményezéseinek hatasat vizsgaltuk meg a tanuldi eredményességre.

12.1. A sziil6i részvételt meghatarozo
tanuloi és sziiloi jellemzik

A szulék gyermeknevelési aktivitasat vizsglé kérdéssorban 50 item az iskolai be-
vonddisra, 14 az otthoni bevonddéasra vonatkozott. Mivel a kutatisi kérdésunk
az, hogy milyen tényez6k befolyasoljak a sziil6 iskolai és otthoni aktivitasat, ezért
szitkséglink volt egy-egy Gsszefoglald valtozoéra a két teriiletrSl. Ezért faktorana-
lizist végeztiink az iskolai és otthoni sziil6i részvételi tényez6kon. Mindkét f6-
komponens magas sajatértékkel rendelkezett, és j0l Gsszefoglaltak az otthoni és az
iskolai sziil61 részvétel alapvetS elemeit. A kvetkez6 Iépésben a didkok jellemzéi
és a szuldi részvétel két teriilete (otthoni és iskolai) k6zotti Gsszefiiggéseket vizs-
galtuk meg. A szil6k otthoni bevonddasa normalis eloszlast mutatott, mig az is-
kolai bevon6das nem volt normalis eloszlasu, ennek megfeleléen jartunk el az 6sz-
szehasonlitasnal. Az 143. tablazatban bemutatjuk a nemek és tanuléi korcsoportok
atlagainak 6sszehasonlitasat. Figyelmet érdemel, hogy az otthoni sziiléi bevonodas
tekintetében mindkét szempontbdl szignifikans kiilénbségeket talaltunk. A lanyok
és az altaldnos iskolai korcsoport sziilei nagyobb otthoni sziil6i bevonédast mutat-
tak. A lanyok sziilei az iskolai bevonédasnal is valamivel aktivabbak, azonban csak
az iskolai korcsoportok kézotti killonbség mutatkozott szignifikansnak.

143. tablazat. A tanulé nemének, iskolai szintjének Osszefiiggése
az otthoni és az iskolai szuléi bevonddasi aktivitassal

Otthoni sziilGi bevonddas Iskolai sziil6i bevonodas

atlag std f6 p-érték | atlag std f6 p-érték

lany tanul6 009 | ,103 | 518 | ,004 | 004 | ,103 | 497 | NS
fiti tanul6 011 | 094 | 415 | 004 | —004 | ,095 | 408 | NS

altalanos iskola ,026 ,095 | 394 ,000 ,018 | ,108 | 378 ,000

kozépiskola -0,019 | ,099 | 420 ,000 =013 | ,092 | 407 ,000

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

A kévetkezG 1épésben a legfontosabb sziiléi statusmutatdk és a szili bevonddas
Osszefliggését vizsgaltuk (144. tablazat). A szil6i tényezok vizsgalatakor a sziilSk
legmagasabb iskolai végzettségét és anyagi statusat vettiik figyelembe, a lakohely
teleptiléstipusa nem mutatott szignifikans Osszefiiggést. A sziiléi csoportok kézott
mind az otthoni, mind az iskolai bevonddas esetében szignifikians kilénbséget
tapasztaltunk.




A magasabb iskoldzottsagi szilSkre és a kedvezSbb anyagi helyzetd szi-
16kre inkabb jellemz6 volt az aktivabb otthoni bevonddas, s minél alacsonyabb
iskolazottsagu és kedvezStlenebb anyagi helyzetti volt a sziil, annal kevésbé volt
aktfv az otthoni bevonédasban. Az iskolai bevonédas tekintetében az iskolazottsag
szerinti sziiléi csoportok kézotti kilénbség jelentSs volt (p = 0,002; Kruskal-Wallis
H=12,744), s a szilSk anyagi helyzet szerinti csoportjainak iskolai bevonédasa ko-
z6tti kiilénbség szintén figyelemre méltd (p = 0,005; Kruskal-Wallis H=10,735).
A tdblazatban bemutattuk a killénb62z6 szul6i statuscsoportok szerinti atlagok 6sz-
szehasonlitasat, kiemelve, hogy az otthoni sziiléi bevonddas tekintetében mindkét
szempontbdl a legmagasabb statusu, vagyis a felséfoka végzettségl és a kedve-
z6bb anyagi hatterd sziil6k tanusitjak a legaktivabb bevonédast.

144. tablazat. A szul6k iskolazottsaganak, anyagi statusanak Gsszefiiggése
az otthoni és az iskolai sziil6i bevonodassal

Otthoni sziil6i bevonodas Iskolai sziil6i bevonodas
atlag | std | f6 |p-érték| atlag | std | f6 |p-érték

:iﬁgik“ VegZESegt 1 0014 [0,110] 214 | 0,001 |-0,016|0,106| 204 | 002

kozépfoka végzettségl

i n —0,005 (0,097 | 340 | 0,001 [-0,005|0,097| 332
szulok

002

>

felsofoki végzettsegl | 515 10 094|374 | 0,001 | 0,015 |0,097] 362 | 002

szulok

dtlagnal kedvezGtlenebb | ) oo 10 14| 53 | 021 |-0,0510.116] 51 | 005
anyagi helyzet

atlagos anyagi helyzet —0,004 10,098 | 484 | ,021 |-0,001]0,097| 459 ,005
atlagnal kedvezSbb

0,008 [0,100| 391 | ,021 | 0,007 |0,100| 389 | 005

anyagi helyzet
Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

12.2. Az iskolak sziil6kkel kapcsolatos gyakorlatainak
érzékelése

Mivel a szakirodalom hangsutlyozza az iskola kezdeményez$ szerepét és partner-
ségi gyakorlatait mint a szUil6i bevonddas feltételét, megvizsgaltuk, hogy mintank-
ban a sziil6k milyen tipusu partnerségi gyakorlatokat észlelnek. Kérdéiviinkben 50
itemes méréeszkozzel tartuk fel, hogy a szil6k hogyan érzékelik az iskola sziil6kre
iranyul6 tevékenységét. A dimenzidk csokkentése és a valtozok mogott allo rejtett
struktirak feltarasa érdekében faktoranalizist végeztiink. A faktorelemzés a sziil6k
altal észlelt iskolai gyakorlatok dimenzidit hét faktorra redukalta.

1) Az els6 faktor tartalma a sziil6kkel val6 professzionalis és gazdag formalis
kapcsolattartasnak az iskolai gyakotlataira utal. A kovetkez6 valtozok kapcesoldd-
nak er6sen ehhez a faktorhoz: az iskola jol mikods, folyamatos kapcesolatot tart




a szul6kkel és partnerként kommunikal veltik. A tanuldk elérehaladasat a sziilék
megfeleléen tudjak kovetni az iskola altal kildott informaciok alapjan, melyek
rendszeresek, idejében érkeznek és egyértelmiek, tajékoztatast kapnak a tanarok-
tol a gyermekek fejl6désérdl, az adott tanév feladatairdl, a fejlesztést szolgalo isko-
lai szolgaltatasokrol, és a sziil6i tennivalokrol, hogy milyen sziiléi tamogatasra van
chhez szitksége a tanulénak. Ha az iskolat barmilyen kérdéssel keresik, azonnal
kapnak visszajelzést. A sziil6i értekezletek rendszeresek és informativak, és az is-
kola igyekszik kiaknazni azt, amiben a sziil6k egymasnak és az iskolanak segiteni
tudnak. Vannak olyan alkalmak, ahol a sziil6k tudnak beszélni az igazgatoval és a
tanarokkal a pedagégiai céljaikrol és moédszereikr6l, és ahol a sziilék elmondhat-
jak, mit varnak az iskolatdl. A pedagbgusok megkérdezik a sztil6ket a gyermekek
személyiségérél, tehetségérdl és problémairdl, a tovabbtanulasi elképzeléseikrdl,
valamint méltanyoljak, ha a sztl6k aktivan részt vesznek az gyermekiik tanulmanyi
tevékenységében.

2) A masodik faktort sziiléi kézosségépitésnek neveztiik el, mert ez a legfon-
tosabb értelmezése annak a 11 itemnek, amelyik erésen kapcsolédnak ehhez a
faktorhoz. Az iskola gyakran meghivja a sztl6ket a nekik szervezett programok-
ra, tanarokkal, iskolai segité személyzettel valé megbeszélésekre, tdjékoztatdkra,
sportrendezvényekre, mtvészeti rendezvényekre, sGt, gyakran szervez az iskola
kifejezetten sztl6knek sz6l6 rendezvényeket (pl. csaladi nap, iskolai mulatsag, jo-
tékonysagi vasar, bal, nyilt nap, 6ralatogatas), nevelésrol sz6l6 eléadasokat (sziilék
iskoldja, szilSi klub). Gyakran lehetéséget nyujt a sziil6knek az iskolai 6nkéntes
tevékenységekre. Vannak olyan rendezvények, amikor a sziil6k baratsagos légkor-
ben taldlkozhatnak egymassal, megoszthatjak tapasztalataikat.

3) A harmadik faktoron magas faktorsillyal Gl6 valtozok kozos vonasa, hogy
a sziil6k dontéshozatalba valé bevonasara utalnak. Ot item tartozott ide: a sziil6k
vagy képvisel6ik részt vehetek a hazirenddel (tanuldk kiilsé megjelenése) kapcso-
latos déntésekben, az iskolafejlesztés (G képzési program, éptiletfejlesztés) terve-
zésében, a tanarok értékelésében, a tanév eseményeinek id6rendi tervezésével (ki-
randulas, tnnepségek, k6z0sségi alkalmak) kapcesolatos dontésekben, s az iskolai
programok illeszkednek a sziil6k munkaterheléséhez, otthoni feladataihoz.

4) A negyedik faktorban azok a tartalmak 6sszegz6dtek, melyek az iskolai segi-
t6 szakemberek aktiv, kezdeményez6, szil6i tevékenységet, s6t esetenként a szil6i
képességek fejlédését is timogaté munkajardl vall. A sziilék értesiilnek roéla, hogy
a pedagbgiai asszisztens, az iskolai szocialis segité munkatars, az iskolapszicho-
logus foglalkozik gyermekiik tanuléesoportjaval, s lehetéséget teremtenck a ve-
Itk val6 megbeszélésekre, tanacsadasra. Gyengén, de ehhez a faktorhoz kétédik a
sziléi onkéntességet segité munkatars és a maganorakat kivalto iskolai munkatars
szerepének megemlitése.

5) Az 6todik faktor a szil6i 6nkéntességet Osztonzé iskolai tevékenységrdl
kapta a nevét, melyhez két item kapcsolddik nagyon erésen, az egyik az, hogy az
iskola szivesen veszi a sziil6k 6nkéntes munkajat, a masik pedig az, hogy az iskola
szivesen vesz anyagi vagy targyi timogatast a szul6ktSl. Gyengén, de ehhez a fak-




torhoz kotédik az, hogy az iskola gyakran nyujt lehetGséget a sziil6knek az iskolai
onkéntes tevékenységekre, illetve, hogy el6fordul, hogy sztl6k segitenek a sztiléi
k6zosségi alkalmak megtervezésében, megszervezésében, vagy hogy az 6nkéntes
iskolai feladatokra felkészitést és forrasokat is kapnak a sziilSk.

6) A kozosségi média csoportok létrehozasara és aktiv iskolai mikodtetésére
utal6 itemek tilnek a hatodik faktoron. Erésebben kétédik ide a j6l mikods, osz-
talyszintl k6z6sségi média csoport, levelezGlista, hirlevél, s ennél valamivel kevés-
bé erds, de hatarozott kapcsolatban all a faktorral az iskolai szintd k6z6sségi média
csoport, levelez6lista, hirlevél iskolai megszervezése.

7) A hetedik faktor pedig az el6bbiektdl hatarozottan elkiilontlé, tanari tanacs-
ado tevékenységre utal, mely a sziil6i feladatokban valé helytallast segiti, egyfajta
szil6i edukacios tevékenység meglétére utal, amikor a szUl6k az iskolatél kapnak
utmutatast azzal kapcsolatban, hogyan tudjak otthon tdimogatni gyermekiik egész-
séges testi és szellemi fejlédését.

Az iskola partnerségi gyakorlatainak észlelését megvizsgaltuk a sziil6i iskola-
zottsagi csoportokban, hogy ellenérizziik azt a hipotézisinket, mely szerint a kii-
16nb626 iskolazottsagu szul6k mastéle iskolai gyakorlatokkal kapcsolatban rendel-
keznek szamukra emlékezetes tapasztalatokkal. A hét faktorbdl harom esetben a
csoportok kézotti killénbség nem volt szignifikans (Kruskal-Wallis H = 2,03-3,53,
p>0,05), ami arra utal, hogy a sziil6k iskolai végzettségi szintje szerint nincs kii-
l6nbség abban, hogy az iskolak részér6l megnyilvanuld, rendszeres, szakmai kap-
csolattartast, a szilé1 k6zosségfejlesztést és sziiléi dontéshozatalba valé bevonast
hogyan érzékelik a szilok. A tébbi négy faktor viszont a Kruskal-Wallis teszt
magas és szignifikans eredményt hozott (Kruskal-Wallis H =10,3-33,2, p <0,000),
ami arra utal, hogy a szil6i iskolazottsagi csoportok kézott statisztikailag jelentSs
kiilonbségek vannak. Az alacsony iskolazottsagu sziil6k szamara jelentés iskolai
tevékenységek az iskolai segité munkatarsakkal valé kapcsolattartas és a pedago-
gusok 1észérdl kapott személyes tanacsadas. A magas iskolazottsagiak szamara
ugyanakkor a k6zosségi médiaban kiépitett kapcsolathalok és az 6nkéntes munka
Osztonzése volt inkabb emlékezetes.




145. tablazat. Az iskola sziil6i bevonoddassal kapcsolatos gyakorlatainak észlelése
a kiilonbo6z6 szildi iskolazottsagi csoportokban (faktorszkorok atlagai)

8o b w %
2 | E P ORI S
-~ w A % R [=] — *
.08, 38|58 |2, .58 2%
89| 83| s | 2ET| &% | 22| Ty
Ng| <8 =10 © X ol g |9 <s§g
® 0 | = N &< 8 m:gﬁ = a | @ e = & & 4
T ® 0 »w \ON O &g 0 0 OS‘DO < QW0
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HEZ| ol | A2 [ MES| AL | M8 |nES
Alapfola 1031 098 | 009 | 025 | 017 | —023 | 013
végzettségl szil6k
Kozépfokd | 01 | 006 | —001 | 003 | 001 | 002 | —004
végzettségl sziil6k
Felséfoka 1 03| 003 | —004 | —016 | 014 | 010 0,05
végzettségl szil6k
Sign. - — - 0,000 0,000 0,000 0,006
Kruskal-Wallis H 2,037 | 3,584 | 3,383 | 33226 | 16,295| 27,298 10,291

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

12.3. Képes-e az iskolai kezdeményezés hatni a tanuldk
fejlédését tamogato, iskolai és otthoni sziiléi tevékenységre?

A harmadik hipotézistink ellenbrzése érdekében Gsszemértik a tanuldi, szil6i és
az iskolai szintdl magyarazé tényezdket, hogy hogyan befolyasoljak a sziil6k atlag-
nal intenzivebb otthoni illetve iskolai bevonédasat. A tanuldi jellemzdk (a tanuld
neme és a tanulé korcsoportja), a sziil6k szocidkonémiai statusa (szil6k iskola-
zottsaga, anyagi statusa, lakohelyének teleptiléstipusa) mellett fontosnak tartottuk
azoknak az iskolai partnerségi gyakorlatok percepcidjaval is szamolni, mivel azt
tekintettitk az iskolai jellemz6k kézil a legfontosabbnak. Fiiges valtozoként az
atlagnal aktivabb sziiléi bevonddas elérését épitettitk be az elemzésbe, melyhez
az otthoni és iskolai sziil6i bevonddas f6komponensek dichotomizalt valtozoit
hasznéltuk fel. A folytonos fiiggé valtozé dichotomizalasa azért indokolt, mert
elemzéstink soran nem egy elméleti kovetkeztetés érdekel benniinket, hogy vajon
minden egyes adatpont kézotti egylépésnyi killénbségnek van-e valamilyen hatasa.
A dichotomizalas elénye az oktatds fejlesztését célzé kutatdsokban az, hogy igy
képesek vagyunk azokra a kiiszobértékekre koncentralni, amelyek érdemi hatast
gyakorolnak a sziil6i részvételre, s igy az eredményeink jobban hasznosithatok az
iskolai gyakorlatban és a déntéshozatali folyamatokban.

A magyaraz6 valtozok a tanuld neme esetén a tanulok nemének hatasat vizsgal-
tuk (lany, szemben azzal, ha a tanulé fidgyermek volt), a kézépiskolai korcsoport
hatasat is figyelembe vettitk (szemben azzal, ha a tanul6 az altalinos iskola felsé
tagozataba jart). A szil6i statusmutatok kézil harom volt bevonva az elemzésbe: a




szil6 legmagasabb iskolazottsagi csoportba tartozasa (szemben azzal, ha a szul6k
kozil egyiknek sincs fels6foka végzettsége), a kedvez&bb anyagi helyzet(i csoport-
ba tartozasa (szemben azzal, ha a szil6k atlagos vagy kedvezotlen anyagi statusba
tartoztak) valamint a szil6k varosi teleptiléstipusa (szemben azzal, ha faluban éltek).

Az iskolai jellemz6k vizsgalatinak érdemi, fejlesztési és gyakorlati jelentSsége
van ebben a kutatasban. Fontos az is, hogy nem az iskola altal deklaralt, s eset-
leg performativ okokbdl torzité adatok alapjan, hanem a sziil6k szemsz6gébdl
mértiik az iskolai aktivitds tertileteit és mértékét. A szil6k bevonasa érdekében
végzett iskolai aktivitasok sziilé1 percepcidja szerinti tipusait vontuk be. A sziil6i
percepci6 természetesen szintén szubjektiv optikan keresztil valosul meg, s meg-
lehet, hogy nincs szinkronban az intézményi eréfeszitések iskolai szereplSk altali
interpretacidjaval, azonban éppen az iskolai eréfeszitéseknek a partnerek kérében
val6 realizalodasa ragadhaté meg ennek segitségével, ami a feltételezéstink szerint
a folyamat kulcsmozzanata.

146. tablazat. Az otthoni és iskolai sziil6i bevonast befolyasol6
tanuldi, sziilbi és iskolai tényez6k (ExpB értékek)

Sziilk otthoni | Sziil6k iskolai
bevonasa az bevonasa az
atlagosnal akti- | atlagosnal ak-
vabb (ExpB) | tivabb (ExpB)
Tanuldi jellemzék
Lanytanulok (ref. fiak) 1,878%x* 1,051
Koézépiskolai tanulok (ref. altalanos) 0,432%* 0,516**
Sziil6i jellemz8k
Magasabb iskolai végzettség (ref. alacsony) 1,513%%* 1,060%**
Kedvez6bb anyagi status (ref. kedvez6tlenebb) 1,112 1,834
Varosi lakohely (ref. falusi) 0,89 0,888
Iskolai jellez6k
Rendszeriesj k'(‘/jl'csénéis .tsziil.(.'j—is%iola 2,05%%k 3,637
kommunikacié iskolai &szténzése
A szul6i k6z6sség iskolai fejlesztése 1,349%+* 1,911 »*
Sziil6k bevondsa a dontéshozatalba 1,379%%% 1,602+
Iskolai pedagdgiai asszisztensektdl,
gyogypedagogus, szocialis, pszichologus 1,3174%% 1,778%**
szakemberektSl kapott segitség
A szil6i 6nkéntességi lehet6ségek megteremtése 1,259%*%* 1,902%%*%
I§kolai é§ oszté.l.ys“zin’tﬁ. szii,lé"i,csoportok 1,374%+ 1,484%+
létrehozasa a k6z6sségi médidban
A tanarok személyre sz6l6 pedagdgiai tanacsadasa 1,217* 1,217
-2 Log Likelihood 842,82 682,58

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sztlék harom orszagban 2023
Megjegyzés: A Wald statisztika szignifikanciaja: *** <0,001, **p < 0,01, * <0,05.
A modellek illeszkedését a —2*loglikelihood értéke jelzi.




A modellek illeszkedése a —2 Log Likelihood érték alapjan meglehetsen jonak
mondhaté, a Hosmer—Lemeshow teszt szerint egyik esetben sem szignifikans
a p-érték (p>0,05), ami szintén azt jelzi, hogy a modell jol illeszkedik a megfi-
gyelt adatokhoz. A Nagelkerke R* értéke kbzepes az otthoni sziil6i bevonédasra
gyekorolt hatast vizsgalé modell esetén, s alacsonyabb az iskolai bevonddast vizs-
galé modellben. Ez azonban elfogadhato, hiszen elemzéstink ezen része a kiva-
lasztott valtozok hatasat kivanta vizsgalni, s nem pedig holisztikus modellt épiteni
a teljes variancia magyarazatara. A vizsgalt fiigg valtozora természetesen szamos
mas magyarazé valtozoé is hatassal lehet, melyeket a kutatécsoport tovabbi publi-
kacioi hivatottak megvizsgalni.

Az eredmények értelmezése szerint a szilSk otthoni bevonddasat a tanul6i jel-
lemz&k kézil mind a nem, mind a korcsoport szignifikansan befolyasolja. Ha a
tanul6 lany, az megndveli a valoszinlségét annak, hogy a szilei otthon érdemi
figyelemben részesitsék. Az 1,878-as Exp(B) érték arra utal, hogy a lanyoknak a
fitkhoz képest majdnem kétszer nagyobb az esélylik arra, hogy a fejlédésiiket ott-
hon az altagnal aktivabban tamogassak a sziileik. Bz annak fényében kifejezetten
figyelmet érdemel, hogy mas kutatasok szerint eredménytelenebbnek érzik magu-
kat a szUl6k a fit tanulok nevelésében (Fényes & Gal 2020; Pusztai 2020). Annak
ellenére, hogy a kézépiskolas évek alatt szamost sorsforditd dontést kell meghozni
egy fiatalnak, raadasul szamos tarsadalmi és egészségligyi kockazatnak jobban ki
vannak téve, eredményeink azt mutatjak, hogy 6nmagaban az, hogy valaki kzép-
iskolas, és nem felsé tagozatos, felére cstkkenti annak az esélyét, hogy bekertilhet
azok kozé, akik érdemi szil6i figyelmet kapnak (Exp(B) 0,432). Ez azt jelzi, hogy
a kozépiskolas diakok esetében a szUl6i szerepvallalds szignifikansan visszaesik.
A szil6i jellemz8k esetén egyedil a szil6i iskolazottsag hatasa noveli szignifikan-
san a szil6k atlagnal jelentésebben aktiv otthoni bevonédasat mas valtozok kont-
rollja alatt. A legmagasabb sziiléi iskolai végzettségre vonatkozo 1,513-as Exp(B)
érték arra utal, hogy a magasabb iskolai végzettségl szil6k masfélszer nagyobb
valoszintséggel valnak aktivva gyermekeik nevelésében és otthoni tanulasaban,
mint az ennél alacsonyabb végzettséglek.

Az iskolai valtozék hatisa nagyon erés. Barmilyen tipusd jelent&sebb iskolai ak-
tivitas érzékelése szignifikinsan néveli az otthoni bevonddas esélyét is. Leginkabb
az erGsiti a szil6k otthoni aktivitasat, minél inkabb tgy tapasztaljak, hogy az is-
kola rendszeresen, professzionalisan, szervezetten tart kapcsolatot a sziilSkkel.
Onmagéban ez tobb mint kétszeresére noveli a sziil6k otthoni aktivitisanak esélyét
is. A sztl6k déntéshozasba val6 bevétele és a digitalis csatornakon valé tajékozta-
tasa, a szilbi koz6sségépitd tevékenységek minél erGsebb megtapasztaldsa szintén
jelentésen néveli az otthoni bevonddasat (az Exp[B] érték nagyobb, mint 1,3).
Ett6l nem sokkal marad el a tanarral vagy az iskolai segité munkatarssal folytatott
konzultacié esélynével szerepe (az Exp[B] érték itt is nagyobb, mint 1,2). Mindez
arra vall, hogy a szil6k felé iranyuld iskolai aktivitisnak mindenféle tapasztalata
erésiti a szul6k otthoni aktivitasat, tudatosabb szilové teszi Gket.




A masik tébbvéltozés modell a sziil6k aktiv iskolai bevonddasanak esélyét né-
vel6 tényez6k utan kutatott. Ebben az esetben a tanuldi tényezSk kozil csupan
a tanul6 korcsoportja volt szignifikans. Koézépiskolaban a sziil6k iskolai aktivita-
sa is radikalisan lecstkken, de nem annyira, mint az otthoni szil6i bevonédasuk
(Exp|B] érté¢k 0,516). Ez azt jelenti, hogy nagyjabdl feleannyi esélye van egy ko-
zépiskolas sziilének a gyermeke iskoldjaba bevonddottnak lenni, mint az altalanos
iskola felsé tagozataban, fliggetlentl att6l, hogy a palyaorientacié formalddasa és a
tovabbtanulassal kapcsolazos dontés el6készitése szamos olyan problémat vet fel,
amit az iskola és a szUl6 hatékonyabban tudnanak kezelni, ha egytittmikédnének.
A sziléi szocikonémiai status mutat6i kézil ebben az esetben is csak a sziil6i
iskolazottsag bizonyul szignifikinsan hatdsos esélyndvelének. Azonban feltind,
hogy amikor az iskolai tényezSket bevonjuk a modellbe, vagyis a tanuloi, szil6i
¢s az iskolai jellemz&ket egytitt tesszik mérlegre, akkor a sztl6k szocio6konémiai
statusanak ez a legerésebb mutatoja, a sziil6i iskolazottsag mar csekély hatassal van
a szul6 iskolai bevonddasara (Exp[B] érték 1,060). Ez azt jelenti, hogy a sziil6kkel
val6 aktiv iskolai kapcsolattartas és partnerségi gyakorlat képes eliminalni a sziil6i
iskolazottsag hatasat, ami a régiéra jellemzé korilmények kézott is ritka jelenség.

Az iskola sziilGkkel kapcsolatos partnerségi gyakorlatai a szilék iskolai bevo-
nbédasara is igen jelentSs befolyassal birnak, de némileg masféle mintazatot mutat-
nak, mint az otthoni bevondédas esetén. Sokkal nagyobb, haromszoros hatassal bir
az iskolai bevonddasra az, ha az iskola programszer( szervezettséggel, rendszere-
sen és kéleséndsen tart kapesolatot a sziilokkel (Exp([B] érték 3,637). Ezek a bevett
gyakorlatok tehat oridsi mértékben felbatoritjak, 6sztonzik a sziiloket az iskolai
bevonddasra. A masodik legbefolyasosabb iskolai hatétényezé az, ha a szilék tgy
érzékelik, hogy az iskola a szil6i k6z6sség megteremtésére térekszik (Exp[B] érték
1,911). Kozel kétszeresére né az esélye a sziilok tevékeny iskolai bevonédasanak,
ha az iskola kozosségteremtS alkalmak segitségével igyekszik bevonzani a szil6-
ket. Szintén Oszténzi a szilék iskolai jelenlétét, ha az iskola lehetSséget teremt
az 6nkéntes tevékenységekre (Exp([B] érték 1,902), hiszen ilyenkor érzik, hogy a
gyermekiik iskoldjanak sziiksége van a tudasukra, képességeikre, tevékenységeikre.
Az iskolai segité munkatarsak kezdeményezései is igen jelentGsen névelik a sziilék
részérél az aktivabb iskolai bevonodas esélyét (Exp[B] érték 1,778), s a sziil6knek
a dontéshozas kiulénb6z6 szervezeti formaiba valé meghiviasa is tovabb erdsiti
a szulSk aktivitasat (Exp[B] érték 1,002). Az iskola altal a digitalis csatornakon
kiépitett kapcsolathald valamivel kevésbé, de még jelentSsen Gsztonzi a sziilék
iskolai bevonddasat (Exp[B] érték 1,484). A tanarok személyre sz6l6 pedagogiai
tanacsadasa (Exp[B] érték 1,217) is egyértelmlen noveli a szul6k iskolai bevono-
dasanak esélyét, és sokkal inkabb képes tamogatni ezt, mint akar a tanuldi, akar a
szul6i tényezSk.

Osszességében tehat kutatdsunk eredményeivel amellett érveliink, hogy a szii-
l16kkel mint a gyermeknevelésben magatdl értetédGen a legfontosabb partnerrel
valé szorosabb egylttmikodés az iskolak olyan eszkéze, amely megtértl az is-
kolak, a pedagégusok munkédjanak eredményességében és hatékonysiagaban. Az




ebben rejlé lehetdségeket a hagyomanyos iskolakultira nem igazan aknazza ki. Az
iskolak pedagdgiai programjaiban, az iskolavezetéi koncepcidkban érintSlegesen
és formalisan ugyan emlitésre keriil, hogy vannak sziil6kkel kapcsolatos iskolai
kotelezettségek, melyeket természetesen valamiképpen letudnak az intézmények.
Azonban a sziil6kkel val6 érdemi egylittmikodés jelentGségét kevés intézményben
ismerik fel. A kutatasunk keretében végzett iskolai esettanulmanyozas azt mutat-
ta, hogy a sztil6kkel val6 kapcsolattartas altalaban kimerdl a tajékoztatas, a szul6i
értekezlet és a fogad6 6ra megszervezésében. Ritkan dolgoz ki a tantestiilet ezzel
kapcsolatos egyedi, és a konkrét intézménnyel kapcsolatban all6 sziil6k kérében
relevans koncepcidt kifejezetten az 6 otthoni és iskolai elkételezettségiik és tu-
datossaguk erdsitésére. Az esettanulmanyok kozil végil azokat valogattuk be a
kutatas keretében sziiletett ktetbe, melyek arra mutattak ra, hogy a nehezen el-
érhetd, a gyermekilk tanulmanyaihoz hozzdjarulni nem tudo sztléket is be lehet
vonni, érdekeltté lehet tenni a tanulé fejlédésében, s részesévé valhat az iskolai
eredményeknek.

12.4. Képes-e az iskola tamogatni a tanuldi eredményességet
a sziil6i részvétel 6sztonzése révén?

A szulSk otthoni gyermeknevelésben és az iskolaval val6 egytittmikodésben vald
részvétele nemcsak a gyermek kiegyensulyozott fejlédése szempontjabdl fontos,
hanem a tanuldi eredményességgel vald egytttjarasa miatt. Kutatasunkban tébb-
féle moédon vizsgaltuk a tanuldi eredményességet, s a kétvaltozos elemzésekben
mind a kilénb6z6 szubjektiv és objektlv mutatdk esetén erds Gsszefliggést ta-
pasztaltunk a tanul6i eredményesség és a sziiléi bevonddas kozott. Mivel azon-
ban a szil6i bevonddas a szUl6k tarsadalmi statusatol nem fuggetlen, ezért azt
tekintettitk a f6 kutatasi kérdésnek, hogy az iskolaknak milyen mozgastere van
abban a tekintetben, hogy a sziil6knek a tanul6 palyafutdsat timogaté tevékenysé-
gét tamogatni tudjak. Tehat arra vallalkoztunk, hogy megvizsgaltjuk, hogy a sziil6i
bevonddast 6szténzé iskolai tevékenységek vajon milyen erével képesek befolya-
solni a tanuldi eredményességet. Az alabbiakban bemutatott elemzésben a tanuléi
eredményesség objektiv mutatdi alapjan késziilt, komplex eredményességi index
volt a fuggs valtozé. A prediktorok hirom csoportjat vontuk be az elemzésbe,
a tanuldi (nem, korcsoport), sziil6i (iskolazottsag, vallisossag), valamint iskolai
(fenntarto, a sziléi bevonddast Oszténzé iskolai gyakorlatok) tényezSket. Az is-
kolai jellemz6k esetén a korabban bemutatott kétvaltozos elemzésekben szintén
meggybz6en szerepls iskolafenntartd valtozot is szerepeltettiik, de leginkabb arra
voltunk kivancsiak, hogy a fenntarté tipusa vagy a konkrét iskolai gyakorlatok hat-
nak jobban a tanuldi eredményességre. Mivel a kiilénb6z6 intézményi gyakorlatok
befolyasanak vizsgalatat fontosnak tartottuk, ezért elsé Iépésben ezek koziil csak
a fenntarté tipusat vontuk be az elemzésbe, majd az iskolai kezdeményezéseket
jellemz6 f6komponenseket killon-kiilon egyenként. Tehat minden iskolai kezde-




ményezést reprezentalé valtozé esetében kilon regresszidelemzést végeztink, s
ennek eredményeit Gsszevetettiik azzal a regresszios modellel, melyet az iskolai
kezdeményezések bevonasa nélkil futtattunk.

A kiindulé modell azt mutatja, hogy a tanuldi koefficiensek kéziil a tanulé neme
szignifikans hatast gyakorol az eredményességre. Ha a tanul6 lany, az minden mas
tényezb kontrollja alatt is szignifikans, pozitiv hatast gyakorolt az eredményességi
valtozoéra, s a kiillonb6z6 magyarazoé valtozok bevonasa lényegesen nem csékkenti
a hatas nagysagat, ami azt jelenti, hogy a fitk eredményességi hatranyat a modell-
be bevont valtozok nem csékkentik. A tanuldi korcsoport (altalanos iskola felsé
tagozatos vagy kozépiskolas) 6nmagaban nem teremt szignifikans killénbséget az
eredményes és a kevésbé eredményes tanulék kozott.

A szil6 tarsadalmi statusat a korabbi elemzésekben legbefolyasosabbnak meg-
ismert legmagasabb iskoldzottsag képviselte az elemzésekben. A referencia valto-
z6 a fels6foku végzettség volt. A sziiléi iskolazottsag egytitthatoinak bevonasakor
azt vizsgaltuk, hogy amennyiben a vélaszado6 sztlé iskolazottsaga alacsonyabb,
mint fels6fok, akkor az 6nmagaban hogyan befolyasolja az eredményességet. Azt
tapasztaltuk, hogy 6nmagaban az, ha a szil6 alapfokd végzettségl szemben a
fels6fokkal, negativan hat a gyermek eredményességére. A hatas negativ iranyu,
de nem szignifikans, ha a szilé kozépfoku végzettségl szemben a felséfokkal.
A szul6i iskolazottsag mellett a sziiléi vallasossag hatasat is vizsgaltuk. A referencia
kategoria az volt, ha valaki nem vallasos, vagy bizonytalan. A vallasossag egyhazi-
as, erGsebb elkotelezédést és rendszeresebb vallasgyakorlatot feltételezé formaja
6nallé, szignifikans, pozitiv hatast gyakorolt a tanuléi eredményességre, mikézben
a lazabb, vagy semmilyen szervezeti-k6z6sségi kotédéssel jard, ,,maga modjan”
tipust vallasossag nem befolyasolta szignifikinsan az eredményességet.

Az iskolai szint egyiitthatok koziil az iskolafenntarté hatasat vizsgaltuk, s a
szakképzési centrum tipusu fenntarté volt a referencia kategoria. Onalléan szere-
peltettiik az egyhazi iskolafenntartét, valamint az allami iskolafenntartokkal Gssze-
vontuk a ritkabban el6fordulé énkormanyzati fenntartét. Mind az egyhazi, mind
az allami iskolafenntartok 6nalld, pozitiv befolyassal volt az eredményességre az
egyéni, tanuldi és a szuléi tényezSk hatasanak kiszirése utan is. Azonban a szu-
16kkel kapcsolatos iskolai kezdeményezések modellbe valé bevonasa figyelemre
mélt6 hatassal volt a fenntartdi hatasra, ugyanis tObb esetben gyengftette a hatas
nagysagat és szignifikanciajat ahhoz képest, amikor az intézmény sziil6kkel kap-
csolatos gyakorlatait nem vettlik szamba.




147. tablazat. Tanuloi, szil6i és iskolai jellemz6k hatdsa a tanuldi eredményességre

1 2 3 4 5 6
Tanul6 neme (lany) 0,122%% 1 0,113%%F | 0,113%** | 0,118%F | 0,110%F | 0,115%+*

Tanul6i korcsoport
(15+)

Alapfoku végzettségl
szul6

Kozépfoka
végzettségl szilé

—0,036 0,004 -0,009 | -0,009 | -0,013 | —0,010

—0,092%% | —0,112%% | —0,105%* | —0,107%* | —0,089%* | —0,096**

0,019 | —0,024 | —0,033 | —0,029 | —0,020 | —0,022

Egyhazias

. P 0,119%k | 0,120 | 0,112%* | 0,090%* | 0,105%* | 0,102%*
vallasossagu szilé

Maga médjan

> [ 0,053 0,064 0,059 0,037 0,043 0,046
vallasos szulé

Egyhazi iskola-
fenntartd

0,119% | 0,090 | 0,007+ | 0,123*F | 0,093* | 0,107**

Allami/ onkormany-

o ; 0,094 0,108* | 0,114%¢ | 0,118** 0,089 0,117
zati iskolafenntartd

Iskolai szil6i

o . - 0,199%+* - - -
kozosségszervezés

Iskola tamogatja
a szul6 otthoni - 0,184 _ _ _
tevékenységét

Iskola bevonja
a szul6t a dontés- - - - 0,181+ - -
hozatalba

Iskola 6sztonzi a

a1 . - - - - 0,179%+* -
szil6 6nkéntességet

Iskola kolcsonos
kommunikaciot — — _ _ _ 0,155%%*
kezdeményez

Forras: MTA-—DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

Az iskola sziil6kkel kapcsolatos kezdeményezéseit reprezentald egytitthatok kozil
barmelyikrél megallapithat6, hogy amikor beléptek a modellbe, a korabbi, szerény
mértékl egyéni, szul6i és iskolafenntartéi hatasokhoz képest jelentésebb hatast
gyakoroltak a tanul6i eredményességre, tehat ezek hatasa nagyobbnak bizonyul a
szociodemografiai és az iskolafenntartéi hatdsnal.

A masodik regresszios modell szerint a legbefolyasosabb iskolai tényez6 a
szil6i kézosségek iskolai szervezése, kezdeményezése. Az ide tartozd tevékeny-
ségek lényege, hogy az iskola lehetSséget teremt arra, hogy a szulék baratsdgos
légkorben talalkozzanak és megoszthassak tapasztalataikat egymassal. Ezek lehet-
nek kifejezetten sziil6knek sz616 rendezvények (csaladi nap, jotékonysagi vasar,
bal), iskolai megbeszélések, a tanuldk fellépése, nyilt nap, oralatogatas. Ezeknek




az alkalmaknak a kozvetett hatasa egy sziiléi kapcsolathalé létrehozasa, amelyben
egymasért, egymas gyermekeiért is felelésséget tudnak vallalni. Ez egyértelmiien
pozitiv, szignifikans hatassal bir a tanul6i eredményességre, s bevonasa csdkken-
ti a fid tanulok eredményességi hatranyat. Ha az iskola sztléi kozosséget szer-
vez, akkor a fids szilSk is olyan informaciékhoz, kontrollmechanizmusokhoz
térhetnek hozza, vagy olyan elktelezettséget szerezhetnek, amelynek révén job-
ban segithetik a fidgyermekitk eredményességét is. Az alapfoku szul6i végzettség
negativ hatasa még er6sebb lesz, ha levalasztjuk a kiindulé modellrdl az iskola
szil6i kozosségszervezés 6nalloé hatasat. A szilSi vallasossag hatasara nincs be-
folyassal ennek az 4j intézményi tényezének a megjelenése, viszont az egyhazi
imtézményfenntartd szakképzési centrum fenntartdval szembeni el6nyét teljesen
eltiinteti az, ha az iskola nem térekszik a szil6i kbzosségek kialakitasara. Tehat agy
tlnik, nem jelent elényt olyan egyhazi fenntartasu iskolaba jarni, ahol nem térténik
er6feszités a szil6i kozosségteremtésre. Az allami iskolaknal a kiindulé modellben
nem talalkoztunk szignifikans pozitiv hatdssal a centrum iskolakhoz képest, de
az ujonnan hozzaadott valtozé hatdsanak figyelembevétele utan kideril, hogy az
allami (és nem centrum) iskolaban tanulni 6nmagaban pozitivabb hatassal van az
eredményességre, fliggetlentll az iskola sziiléi kézosségteremtéstSl. Az azonban
egyértelmien leszOgezhetd, hogy barmely fenntartisd iskolaban eredményeseb-
bek lesznek a tanulok, ha az iskola kezdeményezi a sziil6i k6z6sségek kialakitasat.

A harmadik modell eredményei azt mutatjak, hogy a masodik legerésebb, po-
zitiv hatassal az jar, ha az iskola segiti a sziill6k otthoni gyermeknevelési, tanulds-
tamogaté tevékenységét. Milyen tevékenységek tartoznak ide? A legkbzvetlenebb
moédon ez ugy torténhet, ha a szUl6k szamara gyermeknevelésrdl szol6 el6adaso-
kat tartanak tObbek k6z6tt arrdl, hogy hogyan tudjak otthon elGsegiteni gyerme-
kiik szellemi és testi fejlédését rovidebb és hosszabb tavon. Kézvetett moédon is
tobbféle formaban lehetséges ilyen timogatast nyujtani, példaul azzal, ha az iskola
olyan tanodrai és tanoran kivili oktatast biztosit, hogy a sztil6knek nem kell magan-
tanarhoz kildeni gyermekiiket, s ha gyakran szerveznek szabadids programokat
a gyerekeknek. Tehat ezek lényege az egyéni vagy csoportos ,képzés”, fejlesztés,
tanacsadas, a szil6k edukalasa. Az eredmények azt mutatjak, hogy ennek a ténye-
z6nek a bevonasa is csokkenti a fitk hatranyat. Ebbdl arra kévetkeztethetiink,
hogy a fidk rosszabb eredményeinek kialakulasdban szerepet jatszik az, hogy a
szil6k kevésbé kapnak hasznos Gtmutatast az iskolatdl, a pedagbgusoktél arra vo-
natkozoélag, hogy mit kezdjenek fitgyermekeikkel otthon. Ha azonban tdimogatast
nyujt az iskola a szUl6k otthoni gyermeknevelési és tanulastimogaté feladatainak
ellatasahoz, akkor ndvelheti minden tanul6 eredményességét, s csékkentheti a fiak
hatranyat. Az alapfoku végzettségl sziilék esetén az ilyen tipusu iskolai timogatas
elkiilonitett bevonasa utan nétt az alapfoku végzettség negativ hatasa. Valdszind,
hogy ha az alapfoku végzettségi sziil6k nem kapjak meg a fenti timogatast, nem
részestilnek tandcsadasban, felkészitésben az otthoni gyermekneveléshez, még a
varhat6nal is rosszabb lehet a gyermekeik tanulmanyi eredményessége. Az intéz-
ményi szil6i edukacids tevékenység bevondsa mellett a sziilé egyhazias vallasos-




saganak 6nallé hatasa csékken, vagyis az otthoni gyermekneveléshez nydjtott is-
kolai timogatas kompenzalja azt az el6nyt, amivel a vallasi k6z6sségbe beagyazott
szill6k rendelkeznek. Az iskolafenntarto szerepe a kiindulé modellhez képest itt is
valtozik: az egyhazi fenntartasi iskoldkba jarok elénye is csékken, s az allami iskola
elénye pedig szignifikans, pozitiv lesz. Az egyhazi iskolai gyakorlatoknak tehat in-
kabb a részét képezi a szul6 ilyen tekintetben valé tamogatasa, igy az egyhazi intéz-
ményfenntartd szakképzési centrum fenntartoval szembeni elényét csékkenti, ha
az iskola nem kinal segitséget az otthoni gyermekneveléshez. Az allami iskolaknal
a kiindulé modellhez képest kideriil, hogy 6nmagaban az, ha valaki allami (és nem
centrum) iskoldba jaratja a gyermekét, maris eredményesség-elényhéz juttatja a
tanulot, s az iskolai szUl6-képzési, tandcsadasi tevékenység nem része a szektorra
jellemz6 iskolakulturanak. A legfontosabb eredményiink azonban az, hogy egy-
értelmden igazolhato, hogy az intézmény szilék otthoni nevelbi tevékenységét
tamogaté aktivitdsa 6nmagaban hozzaarul a tanulok eredményesebbé valasahoz.

A negyedik linedris regressziés modell szerint a harmadik legbefolyasosabb
hatétényezének azok az iskolai kezdeményezések tinnek, amikor iskola bevon-
ja a szil6t a tanacskozasba, figyelembe veszi szempontjait, példaul részt vehet a
gyermeke tanulmanyi programjaval kapcsolatos dontésekben (tagozat, nyelv, fa-
kultacio, szakkor), a tanév eseményeinek idérendi tervezésében (kirandulds, tin-
nepségek, k6zosségi alkalmak), a hazirenddel kapcsolatos dontésekben, az iskola-
fejlesztés tervezésében, meghallgatjiak a véleménytket személyi kérdésekben. Az
alapfokd végzettségi szil6k hatranya itt is n6, ha az ket nem vonjak be az iskolai
konzultaciéba, s még gyengébb lehet a gyermekeik eredményessége. Az egyhazias
vallasossagu szilok elénye n6, ha 6nallé hatétényezSként keriil bevonasra az is-
kola azon térekvése, hogy a sziil6k vegyenck részt az iskolai doéntésekben, vagyis
rajuk eredetileg kevésbé jellemzd, hogy eléri Sket az iskola ezen torekvése. Mind
az egyhazi, mind az allami fenntart6 elénye magasabbra né a centrum iskolak-
kal szemben, ha 6nall6 koefficiensként keriil bevonasra a szul6i dontéshozatalba
valé bevonis. [jgy tanik, sem egyik, sem masik szektor pozitiv hatdsa nem ebbdl
taplalkozik. Azonban 6nmagaban az iskoldk azon térekvése, hogy konzulticiora,
dontéshozatalban valo részvételre invitalja a sziilSket, pozitiv hozzajarulast ered-
ményezhet a tanuldi eredményességre.

Az 6t6dik linearis regresszidelemzésiink szerint az el6z6 haromnal szerényebb,
de egyértelmien pozitiv hatdst gyakorol a tanuléi eredményességre, ha az iskola
Osztonzi a szilé onkéntességet. Hogyan tudja ezt megtenni? Kifejezi, hogy ak-
tiv hozzajarulast var a szUl6ktol a kozosségi alkalmak megszervezésében, munkat,
anyagi ¢és targyl timogatast, oktatasi segitséget kér a szil6ktdl, s ehhez felkészitést
és forrasokat nydjt. Fontos eredmény, hogy az intézményi 6szténzés a sziléi 6n-
kéntességre olyan intézményi gyakorlat, amely leginkabb latszik mérsékelni a fidk
és az alacsonyan iskolazott sziil6k gyerekeinek hatranyat. Ennek a valtozonak a be-
vonasakor cs6kken ugyanis leginkabb a nem és a sziil6i iskolazottsag 6nallé hatasa.
A szUl6i valldasossag megkilonboztets szerepe is csOkken, de még jelentGsebben
csokken az egyhazi iskolafenntarté pozitiv hatasa, amikor 6nallé tényezéként ke-




ril bevonasra a szUl6i 6nkéntesség intézményi megszervezése. Mindketté magya-
razata az, hogy az egyhazisas vallasossaguak és az egyhazi iskolak meghatarozo
jellemz6i koz¢€ tartozik az aktiv iskolai Onkéntesség, s ha ezt a jellemz6t levalaszt-
juk, akkor az egyhazias vallasossag és az egyhazi szektor pozitiv hatasa lecsékken,
mivel maga az Onkéntesség iskolai Osztdnzése 6nalld, pozitlv, szignifikins hatast
gyakorol a tanuldi eredményességre.

A hatodik modell azt mutatja, hogy az iskolai gyakorlatok kézil viszonylag
visszafogott, de egyértelmden pozitiv hatasa van a folyamatosan és jol mikodo
kommunikaciés gyakorlatoknak, melyekben az egyiranyu iskolai tajékoztatas he-
lyett a k6les6nds kommunikacié dominal. Jellemzdje, hogy az iskola keresi annak
a lehetSségét, hogy megismerje a szUl6k elképzeléseit a gyermekiik tanulmanyai-
val kapcsolatos terveirdl, az iskolaval kapcsolatos elvarasaikrol, tovabba a digita-
lis csatornakon aramlé lzenetek mellett rendszeresen tartanak személyes, egyéni
szintl megbeszéléseket a sziil6kkel. A kolesonos kommunikacié kezdeményezé-
sének modellbe valé bevonasa hatasara a fidk és az alacsonyan iskolazott sztul6k
gyermekeinek az eredményességi hatranya csokken, az egyhazias vallasossaguak
és az egyhazi iskolaba jarok elénye pedig mérséklédik. Az allami iskoldk esetén, a
kéles6nds kommunikacié iskolai kezdeményezésének kontrollja alatt kidertl, hogy
az allami (és nem centrum) iskolaban tanulni 6nmagaban pozitivabb hatassal van
az eredményességre.

Osszességében tehat megallapithatd, hogy a sziil6k nagyobb iskolai és otthoni
bevonasat célzé iskolai kezdeményezések nemesak a sziil6k oktatas iranti elkote-
lezettségét és iskolai részvételét képesek novelni, hanem képesek hozzajarulni a
tanuldi eredményességhez. Ezért az iskolai partnerségi programokra és a sziillék
bevondsara iranyul6 kezdeményezésekre az oktatas hatékonysagat néveld, fontos
tényezOkként érdemes tekinteni. Az iskolak pedagogiai koncepcidiban lényeges,
kidolgozand¢ teriilet az intézményhez tartozé szilékor megismerése és adekvat
partnerségi program kidolgozasa. Az intézményvezetésre és a pedagogusmunkara
telkészité képzésekben és a tovabbképzésekben is helye van a sztl6tarsadalom
feltérképezésére és elkotelezettséglik megnyerésére szolgalé modszerek megisme-
résének.
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Mit tehetnek a sztl6k gyermekeik jovéjéért, és hogyan valhat az
iskola a legfontosabb szovetségestikké ebben? A csalad-iskola part-
nerség szil6i nézépontbodl cimi kétet tobb mint 1000 sziilé valaszai
alapjan mutatja be a sziil6-iskola egytttmtkodés lehetéségeit, for-
mait és korlatait. Kiemelt figyelmet kapnak azok a csaladok, ahol
a szul6k id6- és mas eréforrashiany miatt nehezen tudjak segiteni
gyermekiik tanulmanyi eredményességét. A kutatas ravilagit arra,
hogy a tarsadalmi hatranyok nem lekiizdhetetlenek. A szakszer is-
kolai tamogatas képes megerdsiteni a sziil6ket neveldi szerepiikben,
és ezzel hosszu tavon hozzajarul a tanuldi esélykiilonbségek csok-
kentéséhez is.



